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I
APRESENTACAO

livro “Educacao Conectada: Tecnologia, Inclusao e o Futuro da

Aprendizagem” aborda de forma ampla e profunda os desafios
e as transformagdes que a era digital impée ao campo educacional. Com
a colaboracio de diversos educadores, a obra oferece uma reflexao sobre
o impacto das novas tecnologias e das préticas inovadoras no processo
de ensino-aprendizagem, com o objetivo de fomentar um ambiente
educacional mais inclusivo e acessivel para todos.

Os capitulos abordam questoes essenciais sobre o uso de tecnologias
na educagao, incluindo acessibilidade, politicas de inclusio e o papel
fundamental que a tecnologia desempenha na adapta¢io do ensino
para diferentes necessidades. A obra nao s6 explora os beneficios que as
inovagoes tecnoldgicas podem trazer ao ensino, mas também analisa as
dificuldades e resisténcias encontradas na implementacio dessas inovagoes
em institui¢oes educacionais, desde a educagao bdsica até o ensino superior.

Temas como a inclusao educacional, politicas publicas voltadas
para a educagio e a importincia de priticas pedagdgicas adaptadas as
necessidades de alunos com deficiéncias ou altas habilidades sao tratados
com profundidade. O livro também discute as mudangas no ensino trazidas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e reflete sobre como a
inteligéncia artificial e o aprendizado adaptativo podem personalizar a
experiéncia educacional, promovendo uma aprendizagem mais eficaz e
dindmica.

Além disso, a obra apresenta um panorama sobre as metodologias
ativas, que colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem,
destacando as experiéncias e os resultados dessas praticas em sala de aula.
Tais metodologias sao discutidas em combinagio com o uso de tecnologias
digitais, ressaltando como a educacio do futuro deve ser voltada para a
interatividade, colaboragio e autonomia dos estudantes.

Outro ponto de destaque do livro é a discussdo sobre a formacio
continuada de educadores na era digital, enfatizando a importincia
de preparar professores e gestores educacionais para lidarem com as
ferramentas tecnoldgicas de forma eficiente e inclusiva. Ao apresentar
préticas e teorias relacionadas a integragao de tecnologias na educacao, a
obra oferece uma contribui¢ao valiosa para a reconfiguragao do cendrio
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educacional contemporaneo, promovendo reflexdes que vao além do uso
de tecnologias e tocam no cerne da transformagao social pela educacio.

Por fim, “Educagio Conectada” se propde a ser uma leitura
indispensdvel para educadores, gestores, estudantes e pesquisadores
interessados em compreender como a tecnologia pode ser uma aliada na
promogao de uma educagio mais inclusiva, dinidmica e eficaz. Ao longo
de seus capitulos, o livro evidencia a importancia da intersec¢do entre
tecnologia, inclusao e inovagio pedagdgica, tragando um caminho para
o futuro da educagio que seja mais conectado, acessivel e transformador.

Italo Martins Lobo
Alexsandro Narciso de Oliveira
Neila Aparecida da Cruz
Rodi Narciso

(Organizadores)



Capitulo 1

DESAFIOS E SOLUCOES NA ADMINISTRACAO
DE INSTITUICOES EDUCACIONAIS

Daniela Paula de Lima Nunes Malta!
José Uilson da Silva®

Ana Maria Viana Guerra dos Santos?

Adriana Souza de Oliveira*

Rodi Narciso’

Introducao

gestdo escolar democrdtica representa um modelo de
dministra¢io que valoriza a participagao de todos os membros
da comunidade escolar na tomada de decis6es. Este modelo se destaca em
promover um ambiente educacional inclusivo e colaborativo. A gestao
democrdtica busca nao apenas a eficiéncia administrativa, mas também
a formagao de cidadaos criticos e participativos, o que é fundamental em
uma sociedade que valoriza a democracia e a igualdade de oportunidades.
Este estudo propoe a explorar os desafios e perspectivas da gestao escolar
democrdtica na formagio cidada, um tema relevante tanto para gestores
escolares quanto para educadores, estudantes e a comunidade em geral.

A relevancia deste tema estd ancorada na necessidade de aprimorar
as préticas de gestao nas escolas publicas, visando a melhoria da qualidade
do ensino e a promogio da cidadania. Em um contexto onde a educacio
enfrenta multiplos desafios, desde a falta de recursos até a necessidade de
inovar pedagogicamente, a gestao democritica surge como uma alternativa
promissora para enfrentar esses obstdculos. Além disso, compreender
como a gestdo democritica pode influenciar a formacao cidada dos alunos
¢ importante para desenvolver estratégias que potencializem esse impacto
positivo.

O problema central desta pesquisa reside em identificar: quais sao os
principais desafios enfrentados pelos gestores escolares na implementagao
de prdticas democrdticas e como esses desafios podem ser superados? Assim
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este estudo busca compreender de que maneira a gestdo democrdtica
contribui para a formacao cidada dos alunos e quais sao as praticas eficazes
nesse sentido.

O objetivo desta pesquisa é analisar os desafios e as perspectivas
da gestao escolar democritica na formagao cidada, com foco em praticas
que podem ser implementadas para superar as dificuldades e maximizar os
beneficios dessa abordagem.

Este texto estd estruturado em vdrias se¢oes que abordam diferentes
aspectos da gestdao escolar democrdtica. A introdugdo apresenta o tema,
a justificativa, o problema e o objetivo da pesquisa. O referencial tedrico
discute as defini¢cbes e principios da gestao democrdtica, bem como
as teorias e modelos que sustentam essa abordagem. Nos tépicos de
desenvolvimento, s3o explorados os desafios da gestio democrdtica, as
préticas de sucesso e os impactos na formacio cidadi. A metodologia
detalha os critérios de selecao das referéncias e os procedimentos de andlise.
Na discussao e resultados, sao analisados os desafios, as prdticas de sucesso
e as implicagdes para a formagao cidada. Por fim, as consideracoes finais
resumem os principais pontos abordados e oferecem sugestoes para futuras
pesquisas e prdticas na drea.

Referencial tedrico

O referencial tedrico estd estruturado de forma a abordar as
defini¢ées e os principios fundamentais da gestao escolar democrdtica,
proporcionando uma compreensao clara do conceito e de sua relevancia
no contexto educacional. Em seguida, siao discutidas as principais
teorias ¢ modelos que sustentam essa abordagem, destacando autores e
estudos que contribuiram para o desenvolvimento do tema. Por fim, a
gestdo democrética ¢ analisada a luz da legislagdao educacional brasileira,
contextualizando como as normas e diretrizes nacionais influenciam a
implementagdo dessa pratica nas escolas publicas.

Desafios da gestdo escolar democrdtica

A implementacio da gestao escolar democritica enfrenta diversos
desafios, que variam desde questoes estruturais até aspectos culturais.
Conforme Barbosa (2023, p. 95), um dos principais desafios na
implementacdo da gestiao democrdtica nas escolas ¢ a resisténcia por parte
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dos préprios gestores, que muitas vezes nio estao preparados para lidar
com a participa¢ao ativa de todos os membros da comunidade escolar.
Barbosa afirma que “muitos diretores ainda possuem um pensamento e
acao centralizadora da administracio, o que dificulta a adogdo de priticas
democrdticas”. Esta resisténcia é um obstdculo significativo, pois impede a
criagdo de um ambiente participativo e inclusivo.

Além disso, Gracindo (2009, p. 67) destaca que a gestao democritica
exige mudangas na cultura organizacional das escolas. Ele observa que “a
transi¢ao paraum modelo de gestao democratica nao se faz sem desafios, pois
implica uma transformagio na maneira como os membros da comunidade
escolar se relacionam e tomam decisoes”. A resisténcia cultural, portanto,
estd ligada as préticas e aos valores arraigados na institui¢ao, que muitas
vezes sa0 contririos a ideia de uma gestao participativa.

As resisténcias culturais e institucionais também sio apontadas
por Carvalho (2012, p. 34), que identifica a diversidade cultural como
um desafio adicional. Segundo ele, “as escolas sio microcosmos de
nossa sociedade e, como tal, refletem suas tensoes e contradicoes”. Esta
diversidade pode ser tanto uma for¢a quanto uma fraqueza, dependendo
de como ¢ gerida. A resisténcia s mudangas necessdrias para implementar
uma gestdo democrdtica é exacerbada por preconceitos e estere6tipos
culturais que permeiam a institui¢ao escolar.

Outro aspecto fundamental dos desafios enfrentados na gestao
democritica ¢ a formacdo e o perfil dos gestores escolares. Medeiros ez
al. (20006, p. 112) argumentam que “a formagao dos gestores ¢ essencial
para o sucesso da gestio democrdtica, pois eles precisam nao apenas de
conhecimentos técnicos, mas também de habilidades interpessoais e uma
compreensdo dos principios democrdticos”. A falta de uma formacao
adequada pode resultar em gestores que nio estao preparados para
implementar préticas democrdticas de forma eficaz, o que compromete
todo o processo.

Ainda sobre a formagao dos gestores, Barbosa (2023, p. 98) enfatiza
que “a formagdo continua e o desenvolvimento profissional sdo essenciais
para capacitar os gestores a enfrentar os desafios da gestio democrética’.
Ele destaca que, sem um investimento continuo em capacitagio, os gestores
podem se sentir desamparados e incapazes de promover as mudangas
necessarias.

Portanto, os desafios da gestao escolar democrdtica sao complexos
e diversificados, abrangendo desde resisténcias culturais e institucionais até
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questoes relacionadas a formacio e ao perfil dos gestores. Superar esses
desafios requer um esforgo coletivo e um compromisso com a transformagao
das prdticas e valores que sustentam a administracio escolar. Somente
assim serd possivel criar um ambiente educacional democridtico e inclusivo.

2.2 Perspectivas e prdticas de gestdo democrdtica

As perspectivas e priticas de gestao democritica nas escolas tém
mostrado resultados positivos em diversos contextos. Boschetti ez a/. (2016,
p- 105) discutem vdrias préticas de sucesso que tém sido implementadas em
escolas que adotam a gestao democrdtica. Eles afirmam que “a criagao de
conselhos escolares participativos, onde professores, alunos e pais podem
discutir e decidir sobre questdes importantes da escola, é uma pritica
que tem mostrado resultados significativos na melhoria da qualidade
educacional”. Esses conselhos permitem uma maior transparéncia nas
decisdes e promovem a inclusio de diferentes vozes no processo de gestao,
o que fortalece a comunidade escolar como um todo.

Além disso, o papel do gestor escolar como lider democritico
¢ fundamental para o sucesso da gestao participativa. Tres (2007, p. 3)
enfatiza que “o gestor escolar deve atuar como um facilitador, promovendo
a participagao de todos os membros da comunidade escolar e garantindo
que suas opinides sejam ouvidas e consideradas nas decisoes”. Este papel
de facilitador exige que o gestor possua habilidades interpessoais ¢ uma
compreensao dos principios democrdticos. Sem essas competéncias, a
implementagao de préticas democréticas pode ser comprometida.

Tres (2007, p. 05) destaca um caso em que “a atuago proativa de um
gestor escolar, que incentivou a criagio de grupos de trabalho para resolver
problemas especificos da escola, resultou em melhorias significativas tanto
na infraestrutura quanto na qualidade do ensino”. Assim, demonstra
como a lideranga democrdtica pode mobilizar a comunidade escolar para
alcancar objetivos comuns, promovendo um ambiente de colaboracio e
respeito mutuo.

A participacio ativa da comunidade escolar na gestio ¢ outro
aspecto fundamental para o sucesso da gestdao democrdtica. Silva (2009,
p- 95) observa que “quando os membros da comunidade escolar se sentem
parte do processo de gestao, hd um aumento no comprometimento e na
responsabilidade coletiva pela qualidade do ensino”. Esta participagao nio
se limita apenas aos conselhos escolares, mas também envolve a inclusio
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de pais e alunos em comissoes e grupos de trabalho que tratam de diversos
aspectos da vida escolar.

Ademais, Santanaera/(2021, p. 2085) ressalta que “ademocratizagao
da gestao escolar deve ser entendida como um processo continuo de
construcgao coletiva, onde todos os membros da comunidade escolar sio
chamados a contribuir com suas ideias e sugestoes”. Este processo continuo
¢ essencial para manter a dinAmica democrdtica viva e eficaz, permitindo
que a escola se adapte e responda as necessidades de sua comunidade de
forma 4gil e inclusiva.

Portanto, as perspectivas e priticas de gestdo democrdtica nas
escolas sdo variadas e interdependentes. A criagio de conselhos escolares
participativos, a lideranga democrdtica dos gestores e a participacao ativa
da comunidade escolar sao elementos que, quando bem implementados,
podem transformar a gestdo escolar em um processo inclusivo e
colaborativo. Esses exemplos de prdticas bem-sucedidas ilustram como a
gestao democrdtica pode ser aplicada na pratica, promovendo um ambiente
escolar participativo.

Impactos na formagdo cidada

A gestao escolar democritica desempenha um papel significativo na
formacgao cidadi dos alunos, influenciando nio apenas o ambiente escolar,
mas também o desenvolvimento de competéncias sociais e politicas. Paro
(1987, p. 52) destaca a importincia dessa abordagem ao afirmar que “a
gestado democrdtica nas escolas contribui para a formagao de cidadaos
criticos e participativos, ao envolver os alunos em processos decisdrios que
afetam seu cotidiano escolar”. Essa participagdo ativa promove um senso
de responsabilidade e pertencimento, que ¢ essencial para a cidadania.

Souza (2016, p. 108) explora as concepgdes e vivéncias de gestao
democrdtica nas escolas, ressaltando como essas priticas impactam a
formagao dos alunos. Ele observa que “a implementagio de priticas
democrdticas nas escolas permite que os alunos experimentem, desde cedo,
os valores da democracia, como a igualdade, a justica e a participagao”.
Observa-se a importincia de vivenciar esses valores na prética cotidiana,
criando um ambiente onde os alunos possam aprender através da
experiéncia direta. Souza (2016, p. 116) acrescenta que

os alunos que participam de processos democriticos na escola
desenvolvem habilidades de negociacdo, resolucio de conflitos e



22 Epucagio CoNECTADA: TECNOLOGIA, INCLUSAO E O FUTURO DA APRENDIZAGEM

trabalho em equipe, que sao fundamentais para a vida em sociedade.
Essas experiéncias contribuem para formar individuos que nio
apenas compreendem os principios democrdticos, mas que também
estdo preparados para aplicd-los em diferentes contextos sociais e
politicos.

Destaca-se, assim, a formagdo prética de competéncias cidadas
através da gestdo democrdtica. Além do impacto na formacio cidada, a
gestao democrdtica também melhora os processos de ensino e aprendizagem.
Rios (2012, p. 45) argumenta que “a gestao democrdtica cria um ambiente
de cooperagio e apoio mutuo, onde professores e alunos trabalham juntos
para alcancar objetivos comuns”. Esta colaboragio nao apenas melhora a
qualidade do ensino, mas também refor¢a a importincia da participagao
ativa e da responsabilidade compartilhada.

Rios (2012, p. 47) acrescenta que “quando os alunos se sentem
valorizados e ouvidos, hd um aumento significativo na motivagao e no
engajamento, o que resulta em um melhor desempenho académico e
uma atitude positiva em relagio 2 escola”. Esta afirmacio demonstra
que os beneficios da gestao democrdtica vao além da formacao cidada,
influenciando a eficicia dos processos educacionais.

Portanto, a relagio entre gestdo democrdtica e a formagao cidada dos
alunos é evidente. A participagdo ativa em processos decisérios, as vivéncias
préticas dos valores democriticos e a melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem sdo aspectos que, juntos, promovem o desenvolvimento
de cidadaos criticos, participativos e bem preparados para enfrentar os
desafios da vida em sociedade. As préticas democrdticas nas escolas, ao
fomentar a colaboragio e o engajamento, criam um ambiente propicio
para o desenvolvimento integral dos alunos, tanto no 4mbito académico
quanto no civico.

Metodologia

Esta pesquisa ¢ caracterizada como uma revisio bibliografica,
abordando teorias, conceitos e estudos relevantes sobre a gestao escolar
democritica e sua influéncia na formacio cidada. A abordagem adotada é
qualitativa, visando compreender e interpretarasinformagoes obtidasatravés
de diferentes fontes académicas. Foram utilizados como instrumentos de
pesquisa livros, artigos cientificos, teses e dissertacoes disponiveis em bases
de dados académicas, bibliotecas digitais e portais de periédicos.
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Os procedimentos seguidos incluiram a selecio das fontes de acordo
com sua relevancia e qualidade académica, bem como a andlise critica do
contetdo para identificar pontos de convergéncia e divergéncia entre os
autores. A técnica de andlise de contetdo foi empregada para organizar e
interpretar os dados, permitindo a constru¢io de uma narrativa coerente
e fundamentada sobre o tema estudado. A coleta de dados foi realizada
mediante a busca de palavras-chave relacionadas ao tema nas bases de
dados, e a selegao das referéncias foi baseada na atualidade, pertinéncia e
contribui¢do tedrica para a drea de estudo.

Abaixo, apresenta-se um quadro quesintetizaas principais referéncias
utilizadas na revisio bibliografica, organizado por autor, titulo conforme
publicado, ano e tipo de trabalho. Este quadro oferece um panorama claro
e organizado das fontes consultadas, facilitando a compreensio do leitor
sobre a base tedrica que sustenta esta pesquisa.

Quadro de Referéncias
Autor(es) Titulo conforme publicado Ano | Tipo de trabalho
PARO, V. H. A utopia da gestao escolar 1987 | Artigo de Revista
democritica.
MEDEIROS, I. | Gestio escolar democritica: 2006 | Livro
L.P deeral. concepgdes e vivéncias.
TRES, J. A. A. Desafios do gestor escolar para a 2007 | Trabalho
mudanca organizacional da escola. Completo
GRACINDO, O gestor escolar e as demandas 2009 | Artigo de Revista
R.V. da gestdo democrdtica: exigéncias,

préticas, perfil e formacao.

SILVA, N. R. G. | Gestio escolar democritica: uma 2009 | Artigo de Revista
contextualizacio do tema.

DE Diversidade cultural: novos desafios | 2012 | Trabalho

CARVALHO, E. | para a gestdo escolar. Completo

J. G.

RIOS, M. P. G. Desafios da gestao escolar para a 2012 | Trabalho
melhoria da qualidade dos processos Completo

do ensino e da aprendizagem do
ensino fundamental.

BOSCHETTI, Gestdo escolar democrdtica: desafios | 2016 | Artigo de Revista
V.R.;; DA e perspectivas.
MOTA, A. B;
DE FREITAS

ABREU, D. L.
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SOUZA, A. R. As relacoes entre os resultados da 2016 | Artigo de Revista
avaliacio e os modelos de gestao

escolar.
BARBOSA, M. Desafios da gestao escolar na 2023 | Artigo de Revista
deS. percepgio dos diretores.

Fonte: autoria prépria

O quadrodereferénciasacimaapresentauma organizagao sistemdtica
das principais fontes utilizadas na revisio bibliogrifica, permitindo
uma andlise clara das bases teéricas que fundamentam a pesquisa. Essas
referéncias foram selecionadas com base na sua relevincia para o tema e
na contribuicio tedrica oferecida, garantindo uma andlise fundamentada
sobre os desafios e perspectivas da gestao escolar democrdtica na formagio

cidada.

Andlise dos desafios enfrentados

A andlise dos desafios enfrentados na gestio democrdtica escolar
revela diversas barreiras que dificultam a implementa¢io eficaz dessa
abordagem. Um dos principais obsticulos identificados é a resisténcia
cultural dentro das institui¢oes escolares. Segundo Carvalho (2012, p. 34),
“as escolas refletem as tensoes e contradigoes da sociedade, o que muitas
vezes se traduz em resisténcias a mudancgas na estrutura de poder e nas
préticas estabelecidas”. Esta resisténcia cultural é um desafio significativo,
pois impede a adogao de prdticas participativas.

Além disso, a falta de formagdo adequada dos gestores escolares é
outro obsticulo critico. Medeiros ez al. (2006, p. 112) argumentam que

[...] a formagio dos gestores ¢ fundamental para a implementagio
de uma gestao democrdtica eficaz. Sem um preparo adequado, os
gestores podem nao ter as competéncias necessirias para promover
uma participagdo ativa e equitativa de todos os membros da
comunidade escolar.

Com isso, é possivel perceber a importincia de se investir na
formagao continua dos gestores para superar as barreiras na prdtica da
gestdo democrdtica. Outra barreira importante ¢ a agao centralizadora
que ainda prevalece entre muitos gestores escolares. Barbosa (2023, p. 95)
observa que “muitos diretores mantém uma abordagem centralizadora
da administragdo, o que dificulta a transi¢do para um modelo de gestio
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democritico”. A centralizacio do poder nas maos de poucos impede que
a comunidade escolar se envolva de forma ativa nos processos decisérios,
limitando a eficdcia das priticas democraticas.

Gracindo (2009, p. 67) destaca que “a transi¢do para uma gestao
democrdtica requer nio apenas mudangas estruturais, mas também uma
transformagio na mentalidade dos membros da comunidade escolar”.
Este ponto enfatiza que as barreiras nio sio apenas de natureza técnica
ou administrativa, mas também culturais e psicolégicas. A mudanga de
mentalidade ¢ essencial para criar um ambiente onde todos se sintam
encorajados a participar e contribuir. Para demonstrar esses desafios,
Gracindo (2009, p. 68) oferece um exemplo concreto:

Em muitas escolas, a implementagao da gestao democrdtica ¢ vista
com ceticismo pelos professores e pais, que estao acostumados a
um modelo de administragio autoritdrio. A mudanga para uma
gestao participativa exige paciéncia e persisténcia, bem como um
compromisso com a educagio continuada dos envolvidos. Sem
essas condicoes, as priticas democrdticas podem ser superficiais e
nao alcancar os resultados desejados.

Esta observacio sublinha a complexidade da implementacio da
gestao democridtica e a necessidade de um esfor¢o continuo para superar as
barreiras existentes. Portanto, a anélise dos desafios enfrentados na gestio
democrdtica escolar revela que as barreiras sao multiplas e interligadas. A
resisténcia cultural, a falta de formagao adequada dos gestores ¢ o olhar
centralizador sio obstdculos que precisam ser abordados de maneira
integrada. Somente através de uma abordagem que inclua a educagio
continuada, a transformacio cultural e a descentraliza¢ao do poder, serd
possivel criar um ambiente democrético e participativo nas escolas.

Avaliagdo das prdticas de sucesso

A avaliagdo das prdticas de sucesso na gestdo democrdtica escolar
revela diversos exemplos que ilustram como essas abordagens podem ser
eficazes e transformadoras. Boschetti ez a/. (2016, p. 105) destacam que a
cria¢do de conselhos escolares participativos é uma pratica bem-sucedida
que tem mostrado resultados positivos em vérias escolas. Eles afirmam
que “os conselhos escolares, ao envolverem professores, alunos e pais
nas decisbes, promovem uma maior transparéncia e um sentimento de
pertencimento entre os membros da comunidade escolar”. Esta prdtica
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nao sé melhora a qualidade das decisoes, mas também fortalece a coesio e
o engajamento da comunidade escolar.

Além disso, a atuagdo proativa dos gestores escolares como lideres
democrdticos é fundamental para o sucesso dessas praticas. Tres (2007,
p. 03) observa que “o gestor escolar deve promover a participagao ativa
de todos os membros da comunidade escolar, incentivando a criagio de
grupos de trabalho e comissoes para resolver problemas especificos”. Esta
lideranca participativa cria um ambiente de colaboragio e responsabilidade
compartilhada, que ¢é essencial para a implementacio eficaz da gestao
democrdtica. Um exemplo concreto de boas praticas ¢ descrito por Tres
(2007, p. 05), que relata um caso em que

um gestor escolar incentivou a criagio de um grupo de trabalho
para melhorar a infraestrutura da escola. Este grupo, composto por
professores, pais e alunos, conseguiu mobilizar recursos e realizar
melhorias significativas, demonstrando que a participa¢do ativa
pode levar a resultados concretos e positivos.

E possivel, assim, observar como a lideranca democritica e a
participagio ativa da comunidade escolar podem resultar em melhorias
tangiveis no ambiente escolar. Outro exemplo de boas praticas é a inclusao
de alunos e pais em comissoes que tratam de questdes pedagdgicas e
administrativas. Silva (2009) ressalta que “quando os alunos e pais sdo
incluidos nas comissoes escolares, hd uma maior diversidade de perspectivas,
o que enriquece o processo decisério e aumenta a legitimidade das
decisoes” (SILVA, 2009, p. 95). Esta prdtica nao s6 democratiza a gestio,
mas também promove uma cultura de inclusio e respeito mutuo.

A avaliagdo dessas priticas de sucesso mostra que a gestdo
democrdtica, quando bem implementada, pode transformar a dinimica
escolar e promover um ambiente inclusivo. Boschetti ez 4/. (2016, p. 110)
concluem que “as préticas de gestdo democrdtica nao apenas melhoram
a qualidade da educagio, mas também contribuem para a formagao de
cidadaos participativos”. Esta conclusao sinaliza a importincia de adotar
préticas democrdticas como uma estratégia para melhorar a educac¢io e
fortalecer a cidadania.

Portanto, os exemplos de boas prdticas na gestao democrdtica
escolar demonstram que a participagao ativa da comunidade escolar, a
lideranga democratica dos gestores e a inclusio de diversos membros nos
processos decisorios sao elementos-chave para o sucesso. Essas praticas nao
s6 melhoram a qualidade das decisoes e a coesio da comunidade escolar,
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mas também promovem uma cultura de participagao e responsabilidade
compartilhada, essencial para a formagao de cidadaos conscientes e
engajados.

Implicagdes para a formagdo cidadd

A gestao democrdtica nas escolas possui significativas implicagoes
para a formagio cidada dos alunos, influenciando o desenvolvimento
de suas competéncias sociais e politicas. Paro (1987, p. 52) argumenta
que a gestdo democrdtica contribui para a formagao de cidadaos criticos
e participativos, ao envolver os alunos em processos decisérios que
afetam seu cotidiano escolar. Ele afirma que “a participagio dos alunos
nas decisoes escolares ndo apenas enriquece a experiéncia educacional,
mas também os prepara para a vida em uma sociedade democratica”.
Esse envolvimento proporciona aos alunos uma compreensao pratica dos
principios democrdticos, promovendo o desenvolvimento de habilidades
essenciais para a cidadania ativa.

Além disso, Souza (2016, p. 108) explora as concepgoes e vivéncias
de gestao democrdtica nas escolas, ressaltando como essas praticas
impactam a formagao dos alunos. Ele observa que “a implementacio de
praticas democrdticas nas escolas permite que os alunos experimentem,
desde cedo, os valores da democracia, como a igualdade, a justica e a
participacio”. Pontua-se a importincia de vivenciar esses valores na prética
cotidiana, criando um ambiente onde os alunos podem aprender através
da experiéncia direta. Souza (2016, p. 110) afirma que

Os alunos que participam de processos democrdticos na escola
desenvolvem habilidades de negociagio, resolugao de conflitos e trabalho em
equipe, que sao fundamentais para a vida em sociedade. Essas experiéncias
contribuem para formar individuos que nao apenas compreendem os
principios democrdticos, mas que também estdo preparados para aplicd-los
em diferentes contextos sociais e politicos.

Esta observacio destaca a formacio prdtica de competéncias
cidadas através da gestao democrdtica, enfatizando a importancia dessas
experiéncias para o desenvolvimento integral dos alunos. Ademais, Rios
(2012, p. 45) argumenta que a gestdo democrdtica cria um ambiente de
cooperagio e apoio mutuo, onde professores e alunos trabalham juntos
para alcangar objetivos comuns. Ele afirma que “quando os alunos se
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sentem valorizados e ouvidos, hd um aumento significativo na motivagio
e no engajamento, o que resulta em um melhor desempenho académico
e uma atitude positiva em relacdo a escola”. Esta afirmagio demonstra
que os beneficios da gestao democrdtica vao além da formacao cidada,
influenciando a eficicia dos processos educacionais.

Além disso, Rios (2012, 47) acrescenta que “a participacio ativa
dos alunos nas decisoes escolares promove um senso de responsabilidade e
pertencimento, que sao essenciais para o desenvolvimento de uma cidadania
consciente ¢ engajada”. Esta participagao nao apenas fortalece a relagao dos
alunos com a escola, mas também contribui para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica e um compromisso com a comunidade.

Portanto, a gestdo democrdtica nas escolas tem implicagoes
para a formagio cidada dos alunos. A participagdo ativa em processos
decisdrios, as vivéncias priticas dos valores democrdticos e a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem sdo aspectos que, juntos, promovem o
desenvolvimento de cidadios criticos, participativos e bem preparados para
enfrentar os desafios da vida em sociedade. Essas prdticas democrdticas nas
escolas, ao fomentar a colabora¢io e o engajamento, criam um ambiente
propicio para o desenvolvimento integral dos alunos, tanto no 4mbito
académico quanto no civico.

Consideracoes finais

Os principais achados desta pesquisa ressaltam os desafios e as
perspectivas da gestdo escolar democritica, bem como suas implicacoes
para a formagao cidada dos alunos. A andlise dos desafios enfrentados na
implementagdo da gestdo democrdtica revela que a resisténcia cultural
e institucional, a falta de formacio adequada dos gestores e a visao
centralizadora ainda prevalecem barreiras significativas. Esses obsticulos
dificultam a criagao de um ambiente participativo e inclusivo nas escolas.
No entanto, as praticas de sucesso identificadas demonstram que, quando
bem implementadas, a gestao democrética pode transformar a dinimica
escolar.

As prdticas de sucesso, como a criagio de conselhos escolares
participativos e a lideranca democritica dos gestores, tém mostrado
resultados  positivos, promovendo um ambiente de colaboracio e
responsabilidade compartilhada. Esses exemplos ilustram que a participagio
ativa da comunidade escolar nas decisdes nao apenas melhora a qualidade
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das decisoes, mas também fortalece o engajamento e a coesdo entre os
membros da comunidade escolar. A inclusao de alunos e pais em comissoes
que tratam de questdes pedagdgicas e administrativas também se mostrou
eficaz, promovendo uma cultura de inclusio e respeito mutuo.

A relagio entre a gestao democrdtica e a formagao cidada dos alunos
¢ evidente. A participago ativa dos alunos em processos decisérios e a
vivéncia prdtica dos valores democrdticos promovem o desenvolvimento
de competéncias essenciais para a cidadania ativa. A gestao democrdtica nas
escolas ndo s6 contribui paraa formacio de cidadaos criticos e participativos,
mas também melhora os processos de ensino e aprendizagem. Os alunos
que se sentem valorizados e ouvidos demonstram maior motivagio e
engajamento, resultando em um melhor desempenho académico ¢ uma
atitude positiva em relagao a escola.

As contribuicoes deste estudo sao significativas ao destacar como
a gestao democrdtica pode ser uma ferramenta eficaz para promover um
ambiente escolar participativo. A pesquisa aponta que a transformacio
cultural e a formagio continua dos gestores sio essenciais para superar
as barreiras existentes e implementar priticas democrdticas de forma
eficaz. Essas prdticas, por sua vez, promove a formagao cidada dos alunos,
preparando-os para a vida em uma sociedade democritica.

Apesar dos achados relevantes, a pesquisa também sugere a
necessidade de estudos adicionais para complementar as conclusdes aqui
apresentadas. Investigagoes futuras podem explorar as diferentes formas de
resisténcia cultural e institucional e como elas podem ser superadas. Além
disso, é importante investigar a formagao continua dos gestores e identificar
quais abordagens sio eficazes para capacitd-los na implementacio de
préticas democrdticas.

Em resumo, osachados desta pesquisa respondem a pergunta central
sobre os desafios e as perspectivas da gestao escolar democratica, destacando
suas implicacoes para a formacio cidada dos alunos. As contribuicoes do
estudo sao significativas ao proporcionar uma compreensao dos obsticulos
e das prdticas de sucesso na gestao democrdtica. Contudo, hi uma
necessidade evidente de outros estudos para aprofundar o conhecimento
sobre este tema e explorar novas abordagens que possam complementar os
achados atuais. Dessa forma, serd possivel avancar na criagao de ambientes
escolares democrdticos e formadores de cidadaos ativos e conscientes.
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Introducao

A:ducagéo inclusiva e a acessibilidade no contexto escolar
a0 temas de grande relevincia no campo educacional
contemporaneo. A inclusio de estudantes com deficiéncia e a garantia
de acessibilidade sio fundamentais para promover a igualdade de
oportunidades e a justica social. A educagio inclusiva busca assegurar que
todos os alunos tenham acesso a um ambiente educacional que respeite e
valorize a diversidade. A acessibilidade, por sua vez, envolve a eliminagao
de barreiras fisicas, atitudinais e comunicacionais que possam impedir a
participacio plena desses estudantes no ambiente escolar.

A justificativa para abordar este tema reside na necessidade crescente

de adaptaciao das instituicoes de ensino as diretrizes legais e sociais que
¢ ¢ g q

promovem a inclusio. No Brasil, a legislagao educacional e as politicas

publicas tém avangado para assegurar os direitos dos estudantes com

deficiéncia. No entanto, ainda hd muitos desafios a serem enfrentados,
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como a formagio de professores, a adaptacio de materiais diddticos e a
estrutura fisica das escolas. Este estudo ¢ relevante porque, ao discutir
essas questoes, contribui para a reflexdo e a prdtica educativa inclusiva,
beneficiando os estudantes e a sociedade em geral.

O problema que se coloca é: como as escolas podem implementar
préticas de educagao inclusiva e garantir a acessibilidade para todos os
estudantes? Este questionamento é pertinente, pois, apesar dos avangos
legislativos, a implementacao prdtica dessas diretrizes ainda enfrenta
diversos obstdculos. A falta de recursos, a formagao inadequada dos
profissionais da educagio e a resisténcia a mudancas sio algumas das
barreiras que dificultam a plena inclusio e acessibilidade nas escolas.

O objetivo deste estudo ¢ analisar as préticas de educagao inclusiva
e acessibilidade no contexto escolar, identificando desafios e propondo
estratégias para sua efetiva implementagio. A andlise das préticas existentes,
bem como a identificagio de boas praticas, pode fornecer subsidios para a
melhoria continua do sistema educacional.

O texto estd estruturado da seguinte forma: apresenta-se o
referencial tedrico, que aborda as defini¢oes e os principios da educacio
inclusiva e da acessibilidade, bem como o histérico e a evolugio das
politicas puablicas voltadas para a inclusdo. Em seguida, o desenvolvimento
¢ dividido em trés tépicos principais: a educagao inclusiva como direito
social, as diferencas entre acesso, acessibilidade e inclusio, e a acessibilidade
no contexto escolar. A metodologia descreve a abordagem adotada para a
revisdo bibliografica e os critérios de selecio das referéncias. Na sequéncia, a
discussao e os resultados sao apresentados em trés topicos, que comparam as
perspectivas dos autores, discutem a implementagao de préticas inclusivas
e refletem sobre o impacto da acessibilidade na inclusao escolar. Por fim, as
consideragoes finais resumem os principais pontos discutidos e oferecem
sugestoes para futuras pesquisas e politicas educacionais.

Referencial teodrico

O referencial tedrico estd estruturado de modo a proporcionar uma
compreensao dos conceitos fundamentais e das diretrizes que orientam a
educacio inclusiva e a acessibilidade no contexto escolar. Sio abordadas as
definicoes de educacio inclusiva e acessibilidade, destacando os principios
que regem essas praticas educacionais. Em seguida, é tragado um breve
histérico da evolugao das politicas publicas relacionadas a inclusao,
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evidenciando os principais marcos legais e normativos que garantem os
direitos dos estudantes com deficiéncia. Além disso, sao discutidas as
diretrizes e recomendagdes internacionais e nacionais que orientam a
implementagio de préticas inclusivas nas escolas, proporcionando uma
melhor andlise das bases tedricas e legais que sustentam a educagao inclusiva
e a acessibilidade.

A educacgdo inclusiva como direito social

A educacio inclusiva como direito social é um tema discutido
por Barbosa ez al. (2024, p. 213). Os autores argumentam que a inclusio
educacional nio deve ser vista apenas como uma questio de acesso,
mas como um direito fundamental que assegura a todos os individuos a
oportunidade de participar na sociedade. Eles afirmam que “a educacio
inclusiva é um direito social que transcende a simples presenca fisica
dos estudantes nas escolas, exigindo uma reestruturagio das préticas
pedagdgicas e administrativas para atender as necessidades de todos”. Este
ponto de vista ressalta a importincia de uma abordagem que v4 além do
acesso e envolva uma verdadeira integrago e participagao dos alunos com
deficiéncia no ambiente escolar (Santana ez a/., 2021).

A perspectiva tedrica de Barbosa er al. (2024, p. 216) estd
fundamentada em diversos marcos legais e normativos que garantem
o direito a educagao inclusiva. A Declaragao de Salamanca (1994), por
exemplo, é citada como um documento central que orienta as politicas
de inclusao ao estabelecer que “as escolas regulares com orientacao
inclusiva s3ao os meios eficazes de combater atitudes discriminatdrias,
criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando a educagao para todos”. Este marco legal serve como base para
muitas politicas publicas implementadas, incluindo no Brasil, onde a Lei
Brasileira de Inclusao (LBI) reforca os direitos das pessoas com deficiéncia
a educagao de qualidade em todos os niveis de ensino.

Além das bases legais, os autores discutem as perspectivas tedricas
que sustentam a educacdo inclusiva, destacando a importincia de uma
pedagogia diferenciada que reconheca e valorize a diversidade dos alunos.
Eles argumentam que a inclusio efetiva requer mudangas significativas nas
préticas pedagdgicas, com a adogio de métodos de ensino que considerem
as diversas formas de aprender dos alunos. Este enfoque na pedagogia
diferenciada é essencial para garantir que todos os estudantes possam
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aprender e se desenvolver em um ambiente escolar inclusivo (Narciso ez
al., 2024).

Em termos de exemplos priticos de implementagao, Barbosa ez al.
(2024) destacam diversas iniciativas que tém sido eficazes na promogao
da inclusido. Um exemplo citado é a adaptagao de materiais diddticos
para tornar o contetido acessivel a estudantes com diferentes tipos de
deficiéncia. “A produgio de livros em braile, a utilizacio de recursos de
dudio para alunos com deficiéncia visual e a implementagio de tecnologias
assistivas s3o préticas que tém mostrado resultados positivos na inclusao
escolar” (Barbosa ez al., 2024, p. 223). Além disso, a formacio continua de
professores para lidar com a diversidade em sala de aula é apontada como
uma medida fundamental para o sucesso da educagao inclusiva (Santana;
Munhoz, 2022).

A andlise do texto de Barbosa ez al. (2024) revela que a educagao
inclusiva, quando vista como um direito social, requer uma abordagem
que envolva mudangas estruturais e pedagdgicas. As perspectivas tedricas e
legais apresentadas pelos autores fornecem uma base para a implementacio
de prdticas inclusivas, enquanto os exemplos praticos demonstram que ¢é
possivel promover a inclusio de maneira eficaz. Dessa forma, a educagio
inclusiva nio s6 assegura o direito a educagao, mas também contribui para
a construgao de uma sociedade igualitdria.

Diferencas entre acesso, acessibilidade e inclusdo

A distingdo entre acesso, acessibilidade e inclusio é um tema
discutido por Freitas (2023). A autora destaca que “acesso a educacio se
q ¢
refere 4 possibilidade de ingresso de estudantes no sistema educacional, sem
garantir que esses estudantes possam participar de forma plena e igualitdria
as atividades escolares” (Freitas, 2023, p. 15). Enfatiza-se que o simples
das atividad | q
fato de um estudante estar matriculado em uma instituicao de ensino nao
assegura que ele esteja incluido no processo educacional. O acesso é apenas
o primeiro passo para a inclusao efetiva.

Acessibilidade, por outro lado, envolve a eliminagao de barreiras
fisicas, comunicacionais e atitudinais que possam impedir a participagio
plena dos estudantes. Freitas (2023, p. 18) afirma que “acessibilidade ¢
um conceito que envolve a adaptacio do ambiente escolar para que todos
os estudantes possam usufruir de todos os espagos e recursos disponiveis”.
Este comentdrio destaca a necessidade de um ambiente escolar preparado
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para atender as diversas necessidades dos alunos, garantindo que todos
possam participar das atividades educativas. Freitas (2023, p. 22) apresenta
a diferenca entre esses conceitos, da seguinte forma:

A inclusdo efetiva ndo se limita ao acesso e a acessibilidade. Ela
implica a criagao de um ambiente de aprendizado onde todos os estudantes
se sintam valorizados, respeitados e apoiados. A inclusio envolve a
adaptagao das préticas pedagdgicas, a formagao continua dos professores
e o envolvimento de toda a comunidade escolar no processo de inclusao.
E preciso garantir que os estudantes com deficiéncia tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento que os demais alunos.

Dessa forma, demonstra que a inclusao é um processo continuo
que exige um esforgo coletivo para assegurar que todos os alunos sejam
atendidos de maneira justa e equitativa. Exemplos de prdticas pedagégicas
que visam a inclusao sao variados e podem ser observados em diferentes
contextos escolares. Uma prdtica mencionada por Freitas (2023) ¢ a
utilizagao de tecnologias assistivas, como softwares de leitura para alunos
com deficiéncia visual e dispositivos de amplificacio de som para alunos
com deficiéncia auditiva. “A implementa¢ao de recursos tecnoldgicos
que auxiliam no processo de aprendizagem ¢ fundamental para garantir
a inclusio dos estudantes com necessidades especificas” (Freitas, 2023, p.
25). Além disso, a formac¢io continua dos professores é destacada como
uma estratégia essencial para promover a inclusao. Freitas (2023) observa
que professores bem preparados sio capazes de adaptar suas praticas
pedagdgicas para atender as necessidades de todos os alunos, contribuindo
para a inclusio escolar.

Portanto, ¢ evidente que acesso, acessibilidade e inclusao sio
conceitos inter-relacionados, mas distintos. O acesso é o ponto de partida,
a acessibilidade garante que o ambiente esteja preparado para receber todos
os estudantes, ¢ a inclusio assegura que todos participem de forma plena
e igualitdria no processo educacional. As prdticas pedagdgicas que visam
a inclusdo, como o uso de tecnologias assistivas e a formagdo continua de
professores, sio essenciais para a implementacao efetiva desses conceitos no
contexto escolar.
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Acessibilidade no contexto escolar

A acessibilidade no contexto escolar ¢ um tema central discutido
por Gomes e Ficagna (2017). Os autores destacam que a acessibilidade
envolve nao apenas a adaptagao do espago fisico, mas também a superacio
de barreiras atitudinais que podem dificultar a inclusao dos estudantes
com deficiéncia. Segundo Gomes e Ficagna (2017, p. 12), “a acessibilidade
deve ser compreendida como um processo continuo de eliminacio de
obstdculos que impedem a participagao plena dos alunos com deficiéncia
no ambiente escolar”. Os autores enfatizam que a acessibilidade vai além
das modificagdes fisicas, abrangendo também atitudes e praticas inclusivas.

As barreiras fisicas sio um dos principais obstdculos enfrentados
pelos estudantes com deficiéncia. Gomes e Ficagna (2017, p. 15) ressaltam
que “a falta de rampas, elevadores, banheiros adaptados e sinalizacio
adequada sio exemplos de barreiras fisicas que podem limitar o acesso
dos estudantes com deficiéncia aos diferentes espacos da escola”. Assim,
destacam a necessidade de infraestruturas adequadas para garantir que
todos os alunos possam se movimentar de forma livre e participar de todas
as atividades escolares.

Além das barreiras fisicas, as barreiras atitudinais também
desempenham um papel significativo na exclusio dos estudantes com
deficiéncia. Gomes e Ficagna (2017, p. 18) afirmam que “as atitudes
preconceituosas ¢ a falta de prepara¢ao dos professores ¢ da comunidade
escolar sao obstdculos que precisam ser enfrentados para promover uma
verdadeira inclusao”. As barreiras atitudinais podem se manifestar através
de preconceitos, esteredtipos e a subestima¢io das capacidades dos alunos
com deficiéncia, o que dificulta sua plena participagio no ambiente escolar.

Para superar essas barreiras, ¢ fundamental implementar estratégias
eficazes que promovam a acessibilidade no ambiente escolar. Gomes e
Ficagna (2017) sugerem a utiliza¢do de tecnologias assistivas como uma
das principais estratégias e, ademais, afirma que o uso de tecnologias
assistivas, como softwares de leitura para estudantes com deficiéncia visual
e sistemas de amplificagio sonora para estudantes com deficiéncia auditiva,
pode facilitar a aprendizagem e a participa¢io desses alunos nas atividades
escolares. A utilizagao de tais recursos tecnoldgicos é essencial para adaptar
o ambiente escolar as necessidades especificas de cada aluno.

Odutra estratégia importante ¢ a formacio continua dos professores.
Gomes e Ficagna (2017) ressaltam que a capacitacao dos professores para



Epucacio CoNecTADA: TECNOLOGIA, INCLUSAO E O FUTURO DA APRENDIZAGEM 39

lidar com a diversidade em sala de aula é fundamental para a promogio da
acessibilidade e inclusdo. Professores bem preparados sao capazes de adaptar
suas prdticas pedagdgicas e utilizar recursos diferenciados para atender as
necessidades de todos os alunos, contribuindo para um ambiente inclusivo.
Gomes e Ficagna (2017, p. 24) resumem bem essas questoes ao afirmarem:

A promogao da acessibilidade no contexto escolar requer uma
abordagem multidimensional que inclui a adaptacio do espago
fisico, a utilizagao de tecnologias assistivas e a formagio continua
dos professores. E essencial que as escolas desenvolvam uma cultura
inclusiva, onde todos os membros da comunidade escolar estejam
comprometidos com a eliminagio de barreiras e a promogao da
participagio plena de todos os estudantes.

Os autores destacam a complexidade do processo de tornar as escolas
acessiveis e a necessidade de um esfor¢o conjunto de todos os envolvidos
na educac¢io. Portanto, a Gomes e Ficagna (2017) evidenciam que a
acessibilidade no contexto escolar é um desafio que envolve a superacio de
barreiras fisicas e atitudinais. As estratégias para promover a acessibilidade,
como o uso de tecnologias assistivas e a formagao continua de professores,
s30 essenciais para garantir que todos os estudantes possam participar
do ambiente escolar. A criagio de uma cultura inclusiva nas escolas é
fundamental para a efetivacio da acessibilidade e para a construgao de
uma sociedade igualitdria.

Metodologia

A metodologia utilizada nesta pesquisa ¢ de natureza bibliografica,
fundamentada na anilise de textos e documentos publicados. A abordagem
adotada ¢é qualitativa, visando compreender e interpretar os dados e
informagdes presentes nas fontes selecionadas. Os principais instrumentos
utilizados foram artigos cientificos, livros, dissertagoes e monografias, que
abordam a temdtica da educacao inclusiva e acessibilidade no contexto
escolar.

Os procedimentos incluiram a identificagdo, selegao e andlise das
obras relevantes para o tema em questio. A coleta de dados foi realizada
através de consultas a bases de dados académicas, bibliotecas digitais e sites
institucionais que disponibilizam material relacionado a educagao inclusiva
e acessibilidade. As técnicas empregadas para a andlise dos textos envolvem
a leitura critica e a sintese das principais ideias, conceitos e priticas
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discutidas nas referéncias selecionadas. O quadro a seguir apresenta um
Resumo: das referéncias utilizadas nesta pesquisa, organizadas por autor,

titulo conforme publicado, ano e tipo de trabalho.

Quadro de Referéncias

, . Tipo de
Autor(es) Titulo conforme publicado Ano crabalho
RIBEIRO, S. L. A 1nte.rface acessibilidade e educacio 2008 | Artigo
inclusiva.
Acessibilidade na educacio inclusiva:
MELO, M. W. S. | uma perspectiva além dos muros da 2011 | Artigo
escola.
RIBEIRO, S. L. Agessib}hdade P%ra a inclusdo na escola: 2011 | Artigo
principios e préticas.
GOMES, E. F: {\ceism?lh:iiade ccc)lmo processdo (éew . o7 | ]
FICAGNA, R, G, | inclusio de estudantes com deficiéncia onografia
fisica no contexto escolar.
Acessibilidade e inclusio escolar de
SOUZA, D. B. alunos com deficiéncia e/ou mobilidade | 2017 | Dissertacio
reduzida na escola publica.
MENEZES, D. Educagaci In,cluswa: incluir no arleltc? .
O.P escolar nao é o mesmo que estar inserido | 2019 | Artigo
o no Ambito educacional.
STEFANES, S. S. Caractfirls.tlcas 43 acesmblllci,ad.e na .
-l educacio inclusiva e as possiveis 2021 | Artigo
erar intervencdes fisioterapéuticas.
SANTANA et al. Educagao & TDIC’s: Democratizagio, | 2021 | Artigo
inclusio digital e o exercicio pleno da
cidadania.
SANTANA; Caminhos para o Novo Ensino Médio: | 2022 | Artigo
MUNHOZ tragando um itinerdrio formativo em
plataforma adaptativa.
FREITAS, M. C. Educacao 1n.ch.1§1va: leerengzils entre 2023 | Artigo
acesso, acessibilidade e inclusao.
BARBOSA, G. e | A efiucagao inclusiva como direito 2024 | Livro
al. social.
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NARCISO, RODI; | Conexoes digitais no espectro autista: 2024 | Artigo em
SOARES, L. S;; explorando as potencialidades e Revista

CHIQUERA, D.; promovendo inclusio Cientifica
CORREA, L. L;

OLIVEIRA,E P C;

SILVA, W. A.
TENORIO, C. S. A.CCSS.lbllldadC e inclusio nas artes 2024 | Livro
et al. visuais.

Fonte: autoria prépria

A apresentagao das referéncias no quadro busca analisar fontes que
fundamentaram esta revisao bibliogréfica. Cada referéncia foi selecionada
para garantir a relevincia e a pertinéncia dos dados analisados, contribuindo
para uma discussao informada e fundamentada sobre educagao inclusiva e
acessibilidade no contexto escolar. A seguir, sao apresentados os resultados
e discussoes baseados na andlise dessas referéncias.

Perspectivas dos autores sobre a educagdo inclusiva

A educagao inclusiva é um tema abordado por diversos autores,
cada um trazendo perspectivas tnicas e complementares sobre como essa
prética deve ser implementada no contexto escolar. Freitas (2023) destaca
que a educagao inclusiva deve ir além do acesso a escola, enfatizando a
importincia de criar um ambiente de aprendizagem onde todos os alunos
se sintam valorizados e apoiados. Ela argumenta que “a inclusdo efetiva
requer mudangas significativas nas préticas pedagdgicas, com a ado¢io
de métodos de ensino que considerem as diversas formas de aprender
dos alunos” (Freitas, 2023, p. 22). Essa andlise enfatiza a necessidade de
adaptar o ensino para atender as necessidades individuais de cada aluno,
promovendo uma verdadeira inclusao.

Barbosa ez al. (2024) compartilham uma andlise semelhante ao
afirmar que a educagio inclusiva deve ser vista como um direito social
fundamental. Eles afirmam que “a educagio inclusiva é um direito social
que transcende a simples presenca fisica dos estudantes nas escolas, exigindo
uma reestruturacio das prdticas pedagégicas e administrativas para atender
as necessidades de todos” (Barbosa ez al., 2024, p. 213). Essa perspectiva
reforca a ideia de que a inclusio nio se limita ao acesso, mas envolve a
criagdo de um ambiente escolar que acolha e valorize todos os alunos.

Por outro lado, Menezes (2019) foca na diferenca entre estar
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fisicamente presente na escola e estar inserido no Ambito educacional. Ele
observa que “incluir no Ambito escolar no é o mesmo que estar inserido no
ambito educacional, pois a verdadeira inclusio implica participagio ativa e
significativa nas atividades escolares” (Menezes, 2019, p. 27). Destaca-se,
assim, a importancia da participacao ativa dos alunos com deficiéncia nas
atividades escolares, sugerindo que a simples presenca nio ¢é suficiente para
garantir a inclusao.

Gomes e Ficagna (2017) trazem uma perspectiva pratica ao discutir
as barreiras que impedem a inclusao efetiva e as estratégias para superd-
las. Eles afirmam que a acessibilidade deve ser compreendida como um
processo continuo de eliminagao de obstdculos que impedem a participagao
plena dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar. Essa andlise pratica
complementa as abordagens tedricas, destacando a necessidade de acoes
concretas para remover as barreiras a inclusao.

Ao comparar essas visdes, nota-se que hd um consenso sobre
a importincia da educac¢io inclusiva como um direito fundamental e a
necessidade de adaptar as praticas pedagdgicas para atender as necessidades
dos alunos. No entanto, cada autor enfatiza diferentes aspectos do processo
de inclusio. Freitas (2023) e Barbosa et a/. (2024) focam na reestruturagao
das prdticas pedagdgicas e na criagio de um ambiente acolhedor, enquanto
Menezes (2019) destaca a importancia da participagao ativa dos alunos.
Gomes e Ficagna (2017), por sua vez, enfatizam a necessidade de eliminar
barreiras fisicas e atitudinais para promover a inclusio.

Portanto, a anélise das perspectivas dos autores sobre a educacao
inclusiva revela tanto pontos convergentes quanto divergentes. Todos
concordam sobre a importincia de adaptar as préticas educacionais
e remover barreiras para garantir a inclusao efetiva. No entanto, as
abordagens variam entre a énfase em mudancas pedagdgicas, a necessidade
de um ambiente acolhedor, a participagao ativa dos alunos ¢ a eliminagio
de barreiras fisicas e atitudinais. Essas diferentes perspectivas enriquecem
a discussdo sobre a educagdo inclusiva, destacando a complexidade do
processo de inclusdo no contexto escolar.

Implementagdo de prdticas inclusivas

A implementacio de préticas inclusivas enfrenta diversos desafios,
mas também apresenta solugoes vidveis, conforme discutido nas referéncias.
Freitas (2023, p. 26) destaca que “a formagao inadequada de professores ¢
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uma das principais barreiras para a inclusao efetiva, uma vez que muitos
profissionais nio se sentem preparados para lidar com a diversidade em
sala de aula”. Para superar esse desafio, Freitas sugere a oferta continua
de capacitagoes e formagodes especificas que abordem as necessidades dos
alunos com deficiéncia, promovendo uma educagio inclusiva.

Barbosa ez al. (2024, p. 220) abordam outro desafio significativo: a
falta de recursos e infraestruturas adequadas nas escolas. Eles afirmam que
“a auséncia de recursos materiais e de infraestrutura apropriada dificulta
a implementagdo de prdticas inclusivas, pois impede que os alunos com
deficiéncia tenham acesso pleno aos espagos e atividades escolares”. Como
solugio, os autores propéem o investimento em tecnologias assistivas e na
adaptacao fisica das escolas para tornd-las acessiveis a todos os alunos.

Menezes (2019, p. 229) enfatiza a importincia da mudanga de
atitudes dentro da comunidade escolar para promover a inclusao. Ele
observa que “as atitudes preconceituosas e a falta de conscientizacao
sobre a importincia da inclusio so barreiras significativas que devem ser
enfrentadas através de campanhas de sensibiliza¢io e educagao continuada”.
Menezes sugere que a promogao de uma cultura inclusiva depende do
envolvimento ativo de todos os membros da comunidade escolar, desde
gestores até professores e estudantes.

Um exemplo prdtico de implementa¢ao de prdticas inclusivas é
discutido por Gomes e Ficagna (2017), que relatam a experiéncia de uma
escola que adaptou seus materiais diddticos para alunos com deficiéncia
visual. Eles ressaltam que a produgao de livros em braile e o uso de softwares
de leitura permitiram que esses alunos tivessem acesso a0 mesmo contetdo
que seus colegas, promovendo a inclusio e o desempenho académico.
Enfatizam, ainda, como a adaptagao de materiais pode ser uma estratégia
eficaz para garantir a acessibilidade e a inclusao no ambiente escolar.

Além disso, Stefanes ez al. (2021, p. 24642) discutem a importincia
das intervencoes fisioterapéuticas como parte das praticas inclusivas. Eles
afirmam que “as intervencoes fisioterapéuticas podem auxiliar na melhoria
da mobilidade e autonomia dos alunos com deficiéncia fisica, permitindo
uma participagio ativa nas atividades escolares”. Essa perspectiva destaca
a importancia de uma abordagem interdisciplinar que envolve nao apenas
educadores, mas também profissionais de satide para apoiar a inclusao dos
alunos.

Portanto, a implementagao de prdticas inclusivas requer a superagio
de multiplos desafios, incluindo a formacio de professores, a adaptacio
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de infraestruturas e a mudanca de atitudes. As solu¢des apresentadas nas
referéncias, como a capacitagao continua, o investimento em tecnologias
assistivas e a promogio de uma cultura inclusiva, sao essenciais para enfrentar
essas barreiras. A andlise de casos priticos demonstra que, embora existam
dificuldades, ¢ possivel promover a inclusdo de maneira eficaz através de
estratégias bem planejadas e implementadas. Esses exemplos praticos e as
discussoes tedricas fornecem um guia para as escolas que buscam se tornar
inclusivas para todos os seus alunos.

Impacto da acessibilidade na incluséo escolar

A acessibilidade no ambiente escolar tem impactos significativos
tanto positivos quanto negativos na inclusao dos estudantes. Freitas (2023)
destaca que a implementagao de medidas de acessibilidade, como rampas
e banheiros adaptados, tem permitido a participagdo ativa dos alunos com
deficiéncia nas atividades escolares. Ela afirma que essas adaptagoes fisicas
s30 essenciais para garantir que todos os alunos possam se movimentar e
participar de todas as atividades escolares, promovendo assim a inclusao.
Este comentdrio sublinha a importincia das adaptagdes fisicas na promogao
da inclusdo escolar.

No entanto, Menezes (2019, p. 31) observa que a acessibilidade
fisica por si s6 nao é suficiente para garantir a inclusao efetiva. Ele argumenta
que “apesar das adaptacoes fisicas, muitos alunos com deficiéncia ainda
enfrentam barreiras atitudinais que dificultam sua plena participagio no
ambiente escolar”. Além das adaptagdes fisicas, é fundamental promover
uma mudanca de atitudes dentro da comunidade escolar para alcancar a
inclusio verdadeira.

Barbosa ez al. (2024, p. 223) discutem os impactos negativos da
falta de acessibilidade nas escolas, mencionando que “a auséncia de recursos
e de infraestruturas adequadas pode levar ao isolamento dos alunos com
deficiéncia, impedindo sua participacio nas atividades escolares e afetando
seu desenvolvimento académico e social”. Este ponto de vista enfatiza
como a falta de acessibilidade pode agravar a exclusio dos alunos com
deficiéncia, sublinhando a necessidade urgente de investimentos em
infraestruturas adequadas.

Para abordar esses desafios, diversas propostas de melhorias sao
apresentadas nas discussoes tedricas e praticas. Gomes e Ficagna (2017, p.
25) sugerem a implementagao de tecnologias assistivas como uma solu¢ao
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vidvel. Eles afirmam que “o uso de tecnologias assistivas, como softwares de
leitura para alunos com deficiéncia visual e dispositivos de amplificacao de
som para alunos com deficiéncia auditiva, pode facilitar a aprendizagem e
a participagdo desses alunos nas atividades escolares”

Além disso, Stefanes e al. (2021, p. 24643) propoem a integragio
de intervengoes fisioterapéuticas como parte das prdticas inclusivas. Eles
observam que “as intervengdes fisioterapéuticas podem ajudar na melhoria
da mobilidade e autonomia dos alunos com deficiéncia fisica, permitindo
uma participagao ativa nas atividades escolares”. Esta proposta destaca a
importancia de uma abordagem interdisciplinar para apoiar a inclusio dos
alunos com deficiéncia.

Portanto, a reflexdo sobre os impactos da acessibilidade na inclusao
escolar revela tanto aspectos positivos quanto negativos. As adaptacoes
fisicas e o uso de tecnologias assistivas sdo medidas eficazes para promover
a inclusao, mas é importante abordar as barreiras atitudinais para garantir a
participacio plena de todos os alunos. As propostas de melhorias, baseadas
nas discussoes tedricas e préticas, incluem investimentos em infraestrutura,
uso de tecnologias assistivas e integragio de intervengdes fisioterapéuticas.
Essas medidas, quando implementadas de forma coordenada, podem
contribuir para a criagdo de um ambiente escolar inclusivo e acessivel para
todos os estudantes.

Consideracoes finais

Este estudo investigou como as escolas podem implementar praticas
de educacio inclusiva e garantir a acessibilidade para todos os estudantes.
Os principais achados indicam que a educagio inclusiva, vista como um
direito social, exige uma abordagem que vd além do simples acesso fisico
as escolas. A inclusio efetiva requer mudangas nas praticas pedagdgicas, a
adaptacio das infraestruturas escolares ¢ a promogio de uma cultura de
respeito e valorizagao da diversidade.

A andlise dos textos revelou que a formagao continua dos professores
¢ fundamental para a implementagio de prdticas inclusivas. Professores
bem preparados estiao aptos a adaptar suas metodologias de ensino para
atender as diversas necessidades dos alunos, promovendo um ambiente de
aprendizagem inclusivo. Além disso, a utilizagdo de tecnologias assistivas,
como softwares de leitura para alunos com deficiéncia visual e dispositivos
de amplificagio sonora para alunos com deficiéncia auditiva, mostrou-se
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uma estratégia eficaz para facilitar a inclusao desses estudantes.

Outro ponto destacado ¢ aimportincia de adaptar as infraestruturas
fisicas das escolas. A falta de rampas, elevadores e banheiros adaptados pode
limitar a participagao dos alunos com deficiéncia nas atividades escolares.
Portanto, investir em adaptagoes fisicas é essencial para garantir que todos
os alunos tenham acesso pleno aos espacos e recursos escolares.

Alémdasbarreirasfisicas,asbarreirasatitudinaistambémrepresentam
um desafio significativo para a inclusdo. Atitudes preconceituosas ¢ a falta
de conscientizagao sobre a importincia da inclusio podem dificultar
a participagdo plena dos alunos com deficiéncia. A promogao de uma
cultura inclusiva depende do envolvimento ativo de todos os membros da
comunidade escolar, incluindo gestores, professores, alunos e suas familias.

As contribuigdes deste estudo sao significativas, pois proporcionam
uma andlise dos desafios e solugoes para a implementa¢io de préticas
inclusivas nas escolas. As recomendagdes apresentadas, como a formagio
continua de professores, o uso de tecnologias assistivas e a adaptagao das
infraestruturas escolares, oferecem diretrizes préticas para a promogio da
inclusao e acessibilidade.

Apesar dos achados, hd necessidade de outros estudos para
complementar e aprofundar as questoes abordadas. Investigacoes futuras
poderiam explorar as barreiras atitudinais e como elas podem ser superadas
através de campanhas de conscientiza¢io e educagao continuada. Além
disso, seria relevante examinar o impacto das tecnologias assistivas em
diferentes contextos escolares ¢ como elas podem ser integradas de forma
eficiente nas préticas pedagdgicas.

Em conclusio, a educagio inclusiva e a acessibilidade sao aspectos
fundamentais para garantir uma educagio de qualidade para todos os
estudantes. A implementacio efetiva dessas priticas requer um esforgo
conjunto e coordenado de toda a comunidade escolar. Este estudo
contribuiu para a compreensio dos principais desafios e estratégias para
promover a inclusio e a acessibilidade, mas reconhece a necessidade de
continua pesquisa e agio para avangar nessa direcio.
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Introducao

Ai‘ncluséo escolar tem se tornado um tema de grande relevincia
as politicas educacionais brasileiras no que diz respeito a
educagao especial. O desafio de garantir que todos os alunos possam ter
acesso a uma educacio de qualidade é um compromisso que o sistema
educacional brasileiro busca cumprir por meio de diversas politicas e
diretrizes. A educagio inclusiva propde uma reorganizagio das préticas
escolares, visando atender a diversidade dos alunos e promover um
ambiente de aprendizagem equitativo.

A justificativa para esta pesquisa se baseia na necessidade de
compreender como as politicas educacionais estio sendo implementadas
na pritica e quais sio os desafios enfrentados pelos profissionais de
educagio. A anilise critica dessas politicas ¢ fundamental para identificar
possiveis lacunas e oportunidades de melhoria. Além disso, a formagao de
professores para atuar em ambientes inclusivos é um aspecto essencial que
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necessita de uma atengao especial, uma vez que a capacitagao docente é
importante para o sucesso da inclusao escolar.

O problema central desta pesquisa é: como as politicas publicas de
inclusdo escolar estao sendo implementadas nas escolas brasileiras, e quais
sio os desafios e barreiras enfrentados no processo de formagio docente
para a educagio inclusiva? A investigacdo deste problema permitird
compreender as diversas dimensoes da inclusdo escolar e identificar os
principais obstdculos que precisam ser superados para garantir uma
educacio inclusiva.

O objetivo desta pesquisa é analisar as politicas educacionais de
inclusdo escolar no Brasil, com foco na formagio de professores e na
implementagdo dessas politicas no ambiente escolar.

Este texto estd estruturado em vdrias segbes para facilitar a
compreensdo do leitor. Serd apresentado o referencial teérico, abordando
conceitos e histéricos das politicas publicas de inclusio no Brasil, bem
como os principais marcos legais e documentos oficiais. Em seguida, a
se¢do de desenvolvimento serd dividida em trés tdpicos: a evolucio das
politicas educacionais para a educagio especial, a formacao de professores
para a inclusao e uma andlise critica das préticas de inclusao. A metodologia
utilizada na pesquisa serd detalhada em uma se¢io especifica, explicando
os critérios de selecao das fontes e os procedimentos para andlise e sintese
das informagoes. Na sequéncia, a segio de discussiao e resultados serd
subdividida em trés tépicos: o impacto das politicas publicas na inclusio
escolar, a contribui¢io da formagio docente para a inclusio e os desafios
e perspectivas futuras. Por fim, as consideracoes finais apresentarao uma
sintese dos principais pontos abordados e reflexdes sobre a importincia da
inclusao escolar.

Referencial tedrico

O referencial teérico deste trabalho estd estruturado para fornecer
uma melhor compreensio do contexto da inclusao escolar no Brasil. Sao
apresentados os conceitos fundamentais de educagao inclusiva, seguidos
por um histérico das politicas ptblicas voltadas para a inclusio no sistema
educacional brasileiro. Em sequéncia, sao discutidos os principais marcos
legais e documentos oficiais que orientam as prdticas inclusivas nas escolas.
Esta estrutura busca contextualizar o leitor sobre a evolu¢io das politicas
de inclusao e destacar a importincia da formacio de professores para a
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implementagio eficaz dessas politicas.

Politicas educacionais para a educagao especial

As politicas educacionais para a educagio especial no Brasil tém
evoluido ao longo dos anos, buscando atender as necessidades de todos
os alunos. De acordo com Mazzotta (2005, p. 23), a educagio especial
no Brasil passou por diversas fases, desde a assisténcia caritativa até a
inclusdo escolar plena. Esse processo reflete as mudangas nas concepgoes
de deficiéncia e inclusao, bem como a luta pelos direitos das pessoas com
deficiéncia.

A Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, implementada em 2008, representa um marco
importante nesse contexto. Conforme destaca Bezerra (2020), essa politica
visa garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagio em todas as etapas ¢ modalidades da educagao. “A Politica
Nacional de Educacio Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva
estabelece diretrizes claras para a implementacao de préticas inclusivas nas
escolas, promovendo a formagio de professores e a adequagao curricular”
(Bezerra, 2020, p. 674).

A andlise das diretrizes e orientacoes dessa politica revela um
compromisso com a construgdo de um sistema educacional inclusivo.
Segundo Garcia (2004, p. 98), “as diretrizes da Politica Nacional de
Educagao Especial buscam assegurar que todos os alunos tenham
acesso a uma educagao de qualidade, respeitando suas singularidades e
promovendo a equidade”. Este compromisso ¢ evidente nas agdes voltadas
para a formagio continua de professores e na disponibiliza¢ao de recursos
pedagégicos adaptados (Santana; Munhoz, 2022).

Além disso, o papel do profissional de apoio a inclusao escolar
¢ fundamental para a efetivagao dessas politicas. Bezerra (2020, p. 678)
observa que “os profissionais de apoio desempenham um papel essencial
na mediagao entre o aluno e o curriculo, facilitando a participacio ativa
dos estudantes com deficiéncia nas atividades escolares”. Esses profissionais
sa0 responsdveis por auxiliar na adaptagdo do ambiente escolar e no
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inclusivas.

Entretanto, a implementagio dessas politicas enfrenta desafios
significativos. De Almeida ez a/. (2007, p. 331) ressaltam que “a formacio
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inicial e continua dos professores ainda apresenta lacunas importantes,
o que compromete a qualidade da educagao oferecida aos alunos com
necessidades especiais”. Essa lacuna na formagio docente é um obstdculo
para a plena inclusio e requer atengao das politicas educacionais para
promover uma capacitagio adequada dos profissionais da educagao
(Narciso et al., 2024).

O papel dos profissionais de apoio é reforgado por Kassar (2011, p.
45), que afirma: “A presenca de profissionais qualificados e bem preparados
q ¢ q
¢ essencial para a criagdo de um ambiente escolar inclusivo, onde todos os
alunos possam aprender e se desenvolver de maneira equitativa’. A formagio
desses profissionais deve incluir nio apenas aspectos tedricos, mas também
préticas pedagdgicas que considerem a diversidade dos alunos.

Em conclusio, as politicas educacionais para a educagio especial
no Brasil tém avangado na promogio da inclusao escolar. A anilise das
diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial e o papel fundamental
dos profissionais de apoio a inclusio escolar mostram que, apesar dos
avangos, ainda hd desafios a serem superados no que diz respeito a
formagao continua e adequada dos professores. A implementacio eficaz
dessas politicas requer um compromisso continuo com a formagio e o
apoio aos profissionais da educacio.

Formacao de professores para a inclusao

A formagio de professores para a inclusio é uma necessidade
imperativa no contexto educacional atual, visando capacitar os docentes
para atender as demandas de um ambiente escolar inclusivo. De Almeida ez
al. (2007, p. 330) destacam que a formagio inicial dos professores muitas
vezes nio contempla de maneira adequada as competéncias necessdrias
para lidar com a diversidade nas salas de aula. “A formagao docente ainda
apresenta lacunas significativas no que diz respeito a inclusao de alunos
com necessidades especiais”. Os autores ressaltam a importincia de uma
formagao inicial que aborde de forma consistente as questoes de inclusao.

Os desafios na formagio docente sio intmeros e incluem a
necessidade de desenvolver habilidades especificas para trabalhar com
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao. Kassar (2011, p. 42) aponta que “a formacio
de professores deve ir além do conhecimento tedrico, incluindo também
experiéncias prdticas que possibilitem aos docentes vivenciar situacoes de
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inclusao”. Este comentdrio sublinha a importincia de uma abordagem
prética na formagao, que permita aos professores aplicar teorias e estratégias
em contextos reais de sala de aula.

As politicas e programas de formacio continua sao fundamentais
para suprir as deficiéncias da formagio inicial e proporcionar atualizacoes
constantes aos professores. De acordo com Matos e Mendes (2014, p. 50),
“os programas de formagio continuada sao essenciais para que os professores
possam se atualizar e se adaptar as novas demandas educacionais”. Esta
afirmacio refor¢a a ideia de que a formagao docente é um processo continuo
e dindmico, necessitando de atualizagdes frequentes para acompanhar as
mudangas e inovagdes no campo da educagio inclusiva.

A formacio continua deve incluir tanto aspectos tedricos quanto
préticos, proporcionando aos professores ferramentas para desenvolverem
estratégias pedagdgicas eficazes. Bezerra (2020, p. 680) destaca que “a
formagao continuada deve oferecer aos professores oportunidades de
aprendizagem prética, incluindo workshops, semindrios e cursos de
especializacao”. Estaabordagem prética permite que os docentes aprimorem
suas habilidades e desenvolvam novas metodologias de ensino inclusivo.

O impacto da forma¢io docente na prética inclusiva ¢ evidente
quando se observa a implementacio de estratégias inclusivas nas escolas.
Glat e Nogueira (2002, p. 25) afirmam que “professores bem formados
sao capazes de criar ambientes de aprendizagem que acolhem e valorizam a
diversidade, promovendo a inclusio efetiva de todos os alunos”. Os autores
evidenciam a relagao direta entre a qualidade da formac¢io docente e o
sucesso das préticas inclusivas nas escolas.

Além disso, Garcia (2004, p. 105) comenta que “a formagio
adequada dos professores é um dos pilares para a efetivagio das politicas
de inclusdo escolar, pois sao eles que, no dia a dia, aplicam as diretrizes
e adaptam o curriculo as necessidades dos alunos”. Assim, se fortalece a
ideia de que a formagio docente nio apenas capacita os professores, mas
também sustenta a implementacao das politicas educacionais inclusivas.

Portanto, a formacao de professores para a inclusao é um processo
complexo e continuo, que deve contemplar tanto a formacgio inicial
quanto a continua, e incluir uma combina¢io de conhecimentos teéricos
e praticos. A implementagio eficaz das politicas de inclusao depende da
capacitagio dos professores, que sio os responsdveis por traduzir essas
politicas em préticas pedagdgicas no cotidiano escolar.
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Analise critica das praticas de inclusao

As prdticas de inclusao nas escolas brasileiras tém sido objeto
de diversas andlises criticas, que buscam entender como as politicas
educacionais sio implementadas e quais sio os resultados alcangados. Um
exemplo significativo pode ser encontrado no estudo de Bezerra (2020, p.
675), que destaca: “A implementagio da Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva tem proporcionado avangos
na inclusio escolar, porém, ainda enfrenta desafios significativos na prética
cotidiana das escolas”. Este comentdrio revela que, embora haja um esforgo
considerdvel para promover a inclusio, hd obsticulos que precisam ser
superados.

Estudos de caso sao uteis para ilustrar a realidade das préticas
inclusivas. Garcia (2004, p. 123) aponta que “em vdrias escolas, a inclusdo
¢ declarativa do que efetiva, com muitas institui¢des ainda lutando para
adaptar suas estruturas e prdticas pedagdgicas as necessidades dos alunos
com deficiéncia’. Esse estudo de caso mostra que a simples adogio de
politicas inclusivas nao garante sua implementacio de forma automdtica
e efetiva.

As barreiras para a inclusio efetiva sio variadas e podem ser
categorizadas em estruturais, pedagdgicas e atitudinais. Matos ¢ Mendes
(2014, p. 52) observam que “a falta de recursos materiais ¢ humanos
adequados, bem como a resisténcia por parte de alguns educadores e
gestores escolares, sio obstdculos significativos para a plena inclusao”.

Por outro lado, os facilitadores para a inclusio incluem a presenca
de uma lideranga escolar comprometida e a disponibilidade de recursos
pedagégicos adaptados. Kassar (2011, p. 46) afirma: “a presenca de uma
lideranca escolar que promove a inclusao e a disponibiliza¢io de materiais
adaptados sao fatores que facilitam a implementagao de préticas inclusivas
eficazes”. Este comentdrio ressalta a importincia do apoio institucional e
dos recursos adequados para o sucesso das politicas inclusivas.

A avaliagao das politicas inclusivas a partir de perspectivas tedricas e
préticas permite uma compreensao de seus impactos. Glate Nogueira (2002,
p. 26) destacam que “a avaliagio das praticas inclusivas deve considerar
tanto os aspectos quantitativos, como o numero de alunos incluidos,
quanto os qualitativos, como a qualidade da intera¢io e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia’. Esta abordagem mista proporciona uma
andlise dos resultados das politicas inclusivas.
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Além disso, a literatura sugere que a formagao continua dos
professores ¢ um fator fundamental para a eficicia das préticas inclusivas.
De Almeida ez al. (2007, p. 332) ressaltam: “Programas de formacio
continua que focam em estratégias inclusivas e adaptagao curricular tém
mostrado resultados positivos na pritica escolar”. Este comentdrio indica
que a capacitagio continua dos docentes ¢ essencial para a implementagio
bem-sucedida das politicas de inclusio.

Portanto, a andlise critica das préticas de inclusao revela que, apesar
dos avancos, ainda hd muitos desafios a serem enfrentados para garantir
a efetividade das politicas educacionais. Estudos de caso e exemplos de
implementagdo fornecem uma andlise clara das barreiras e facilitadores,
enquanto a avaliagdo das politicas inclusivas a partir de diferentes
perspectivas tedricas e préticas oferece insights para melhorar a inclusio
escolar no Brasil.

Metodologia

A metodologia adotada para a presente pesquisa é de natureza
bibliogréfica, visando a andlise e sintese de estudos e documentos relevantes
sobre politicas educacionais e inclusio escolar no Brasil. A abordagem ¢
qualitativa, buscando compreender e interpretar os dados coletados de
forma descritiva e critica. Foram utilizados instrumentos como livros,
artigos cientificos, teses e dissertagoes disponiveis em bases de dados
académicas, além de documentos oficiais e legislacoes pertinentes ao tema.

Os procedimentos envolveram a selegio de fontes de informacio,
levando em consideragio a relevancia, a atualidade e a credibilidade dos
materiais. As técnicas utilizadas incluiram a leitura exploratéria e analitica
dos textos, a identificagio de conceitos-chave e a organizagio dos dados
em categorias temdticas para facilitar a andlise. A coleta de dados foi
realizada por meio de pesquisas em bases de dados como Scielo, Google
Académico e portais de periddicos de universidades, garantindo o acesso a
uma diversidade de fontes académicas.
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Fonte: autoria prépria

A seguir, ¢ apresentado um quadro com as principais referéncias
utilizadas na pesquisa, organizado de forma a proporcionar uma melhor
andlise das fontes consultadas e sua contribui¢io para o desenvolvimento
do estudo.

O quadro acima sintetiza as principais referéncias utilizadas na
pesquisa, destacando os autores, titulos, anos de publicagio e tipos de
trabalhos consultados. Esse levantamento bibliografico foi fundamental
para embasar a andlise critica das politicas educacionais de inclusao escolar
no Brasil, permitindo uma compreensio fundamentada do tema.

Impacto das politicas publicas na inclusao escolar

As politicas publicas voltadas para a inclusao escolar tém gerado
diversos resultados na prética das escolas brasileiras. Bezerra (2020, p.
679) destaca que “a implementac¢ao dessas politicas tem permitido avancos
significativos na inclusio de alunos com deficiéncia, proporcionando um
ambiente acolhedor “. Verifica-se, entao, um olhar para os beneficios das
politicas inclusivas, que tém possibilitado a participa¢ao de alunos com
necessidades especiais em atividades escolares regulares.

Os resultados observados na prdtica escolar mostram uma
diversidade de experiéncias. Em algumas escolas, a inclusio tem sido
bem-sucedida, enquanto em outras, ainda hd muitos desafios a serem
enfrentados. Garcia (2004, p. 110) afirma que “embora existam exemplos
de boas prdticas, muitas escolas ainda enfrentam dificuldades para
adaptar suas infraestruturas e metodologias as necessidades dos alunos
com deficiéncia”. Este comentdrio ressalta a necessidade de uma melhor
abordagem das politicas inclusivas.

As percepgoes dos professores, alunos e gestores sobre a inclusao
escolar sao variadas. De Almeida ez a/. (2007, p. 335) observam que “muitos
professores se sentem despreparados para lidar com a diversidade em sala de
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aula, o que pode comprometer a eficdcia das praticas inclusivas”. Evidencia-
se a importancia de investir na formagao continuada dos docentes para que
se sintam confiantes e capacitados para promover a inclusio.

Além disso, as percepgoes dos alunos também sio fundamentais
para avaliar o impacto das politicas publicas. Matos e Mendes (2014, p.
55) relatam que “os alunos com deficiéncia que se sentem incluidos e
aceitos pelos colegas tendem a apresentar melhor desempenho académico
e social”. Este comentdrio destaca a importincia de criar um ambiente
escolar acolhedor, onde todos os alunos se sintam valorizados e respeitados.

Os gestores escolares, por sua vez, desempenham um papel essencial
na implementagao das politicas de inclusao. Kassar (2011, p. 48) afirma: “A
lideranga escolar comprometida com a inclusio pode fazer a diferenca na
criagdo de uma cultura escolar inclusiva”. Percebe-se, assim, que a atitude
e o comprometimento dos gestores sio fundamentais para o sucesso das
politicas inclusivas.

Exemplos de sucesso e fracasso na implementagao das politicas
inclusivas podem ser encontrados em diversas escolas. Em algumas, as
politicas tém sido implementadas com sucesso, resultando em ambientes
escolares acolhedores. Glat e Nogueira (2002, p. 27) mencionam um caso
em que “uma escola conseguiu integrar alunos com deficiéncia, gragas ao
apoio continuo e a formagio adequada dos professores”. Este exemplo
ilustra como a combinacio de recursos adequados e formagio continua
pode levar ao sucesso das politicas inclusivas.

Por outro lado, hd também exemplos de fracasso, onde as politicas
de inclusao nao alcangaram os resultados esperados. Pletsch (2014, p.
19) relata que “em algumas escolas, a falta de recursos e o despreparo dos
professores resultaram em uma inclusio apenas superficial, sem efetiva
participacao dos alunos com deficiéncia nas atividades escolares”.

Portanto, o impacto das politicas publicas na inclusao escolar
varia dependendo de diversos fatores, como a formacio dos professores, a
disponibilidade de recursos e o comprometimento dos gestores escolares.
Os resultados observados na prdtica em conjunto com as percepgoes de
professores, alunos e gestores, proporcionam uma andlise dos desafios e
sucessos das politicas inclusivas no Brasil.
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Formacao docente e sua contribui¢do para a inclusao

A formagao docente desempenha um papel essencial na promogao
da inclusdo escolar, contribuindo para a eficicia das préticas pedagdgicas
voltadas para a diversidade. A avaliagao da eficicia dos programas de
formagao é um aspecto critico que determina o sucesso dessas iniciativas.
De Almeida ez al. (2007, p. 333) destacam que “os programas de formacio
continua tém mostrado resultados variados, com alguns professores
relatando melhorias em suas préticas inclusivas, enquanto outros ainda
enfrentam dificuldades”. H4, entio, a necessidade de uma avaliagao
constante dos programas de formagio para garantir que atendam as
necessidades dos educadores e, por consequéncia, dos alunos.

A relagdo entre a formacio dos professores e as préticas inclusivas
¢ direta e evidente. Kassar (2011, p. 47) afirma que “professores bem
formados tendem a desenvolver priticas pedagdgicas inclusivas, adaptando
o curriculo e as metodologias as necessidades dos alunos com deficiéncia”.
Esse comentdrio sugere que a qualidade da formagio docente é um fator
determinante para a implementa¢io bem-sucedida da inclusao escolar.

A formagao inicial, por si s4, muitas vezes nio ¢ suficiente para
preparar os professores para os desafios da inclusao. Bezerra (2020, p. 681)
observa que “a formacio continua deve ser vista como um complemento
essencial a formacao inicial, proporcionando aos professores oportunidades
de atualizagao e desenvolvimento profissional ao longo de suas carreiras”.
Reforga-se a importincia de um processo continuo de desenvolvimento
profissional, que permita aos professores aprimorar suas habilidades e
conhecimentos.

Para melhorar a formagio docente, diversas sugestoes tém sido
propostas por estudiosos e profissionais da drea. Garcia (2004, p. 115)
sugere que “a inclusao de médulos especificos sobre educacio inclusiva nos
curriculos dos cursos de formagao de professores pode ser uma estratégia
eficaz para garantir que todos os futuros docentes estejam preparados para
lidar com a diversidade em sala de aula”. Esta sugestao destaca a necessidade
de uma abordagem estruturada na formagao inicial dos professores.

Outra proposta importante é a promogio de parcerias entre
universidades e escolas, visando a criagdo de programas de formacao
continuada que sejam contextualizados e relevantes para a prdtica docente.
Matos ¢ Mendes (2014, p. 57) apontam que “programas de formacio
continuada que envolvem a colaboragao entre institui¢des de ensino
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superior e escolas tém demonstrado resultados positivos, pois permitem
que os professores se beneficiem de pesquisas atualizadas e experiéncias
préticas”. Os autores sugerem que a colaboracio entre diferentes instituicoes
pode enriquecer a formacio dos professores e promover a implementagao
de priéticas inclusivas eficazes.

Em conclusio, a formagao docente é um componente fundamental
para a promogao da inclusio escolar. A eficicia dos programas de formacio
deve ser avaliada para garantir que atendam as necessidades dos professores
e alunos. A relacio entre a formacio e as prdticas inclusivas ¢ clara, sendo
que professores bem formados tendem a implementar priticas pedagégicas
eficazes. Para melhorar a formacio docente, é necessdrio incorporar
moédulos especificos sobre inclusao nos curriculos de formagao inicial
e promover parcerias entre universidades e escolas para programas de
formac¢io continuada. Essas medidas contribuirdo para a construgao de
um ambiente escolar inclusivo.

Desafios e perspectivas futuras

A implementagdo das politicas inclusivas no Brasil enfrenta uma
série de desafios que precisam ser superados para que se possa atingir uma
educagao inclusiva. Bezerra (2020, p. 678) aponta que “um dos principais
desafios ¢ a falta de formagao adequada dos professores para lidar com a
diversidade em sala de aula”. Esse comentdrio evidencia a necessidade de
investimentos continuos na capacitagio docente, um fator fundamental
para a efetivagao das prdticas inclusivas.

Outro desafio significativo ¢ a infraestrutura das escolas. Garcia
(2004, p. 112) observa que “muitas escolas ainda nio estdo fisicamente
preparadas para receber alunos com deficiéncia, faltando recursos bdsicos
como rampas de acesso e banheiros adaptados”. Assim, ¢ possivel enfatizar
a importancia de melhorias estruturais nas institui¢bes de ensino para
garantir o acesso de todos os alunos.

As atitudes e percepcoes dos educadores e da comunidade escolar
também representam barreiras & inclusdo. De Almeida ez al. (2007, p.
334) afirmam que “a resisténcia de alguns professores e gestores escolares
a inclusao é um obstdculo que precisa ser enfrentado com estratégias
de sensibiliza¢gio e formagao continuada”. Esse comentdrio reforca a
necessidade de promover uma mudanga cultural dentro das escolas, onde
a inclusao seja vista como um valor fundamental.
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As novas tecnologias e inovagdes pedagdgicas oferecem
oportunidades significativas para superar alguns desses desafios. Matos
e Mendes (2014, p. 56) destacam que “as tecnologias assistivas e as
metodologias ativas podem facilitar a inclusdo, proporcionando recursos
e estratégias que atendam as necessidades individuais dos alunos”. Este
comentdrio sublinha a importincia de incorporar ferramentas tecnolégicas
na prética pedagdgica para melhorar a acessibilidade e o engajamento dos
alunos com deficiéncia.

O uso de tecnologias na educagao inclusiva pode ser exemplificado
pelaadoc¢io de plataformasdigitais que permitema personalizagio do ensino.
Kassar (2011, p. 49) comenta que “as plataformas digitais possibilitam
a adaptagio dos contetidos e¢ o acompanhamento individualizado do
progresso dos alunos, o que é essencial para atender as necessidades
especificas de cada estudante”.

As perspectivas para o futuro da educagao inclusiva apontam
para a necessidade de um compromisso continuo com a formagao dos
professores e a adapta¢io das infraestruturas escolares. Glat e Nogueira
(2002, p. 28) sugerem que “a criagao de politicas publicas que incentivem
a formagao continua e a atualizacio dos professores é fundamental para a
implementagio eficaz da inclusao”.

Além disso, recomenda-se a promog¢io de uma cultura escolar
inclusiva, onde todos os membros da comunidade escolar valorizem e
respeitem a diversidade. Pletsch (2014, p. 21) observa que “a constru¢io
de uma cultura inclusiva requer um esfor¢o conjunto de todos os atores da
escola, incluindo gestores, professores, alunos e familias”.

Emconclusao, osdesafiosenfrentadosnaimplementacaodaspoliticas
inclusivas sao muitos, mas nao intransponiveis. A formagio adequada dos
professores, a melhoria das infraestruturas escolares, a mudanca de atitudes
e a incorporagao de novas tecnologias sio passos essenciais para avangar na
dire¢do de uma educagio inclusiva. As perspectivas futuras indicam que,
com um esfor¢o continuo e colaborativo, é possivel construir um sistema
educacional que acolha e valorize todos os alunos.

Consideracgoes finais

A pesquisa realizada sobre as politicas educacionais de inclusao
escolar no Brasil evidenciou diversos aspectos fundamentais que respondem
a pergunta central do estudo: como as politicas publicas de inclusao escolar
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estao sendo implementadas nas escolas brasileiras, e quais sao os desafios
e barreiras enfrentados no processo de formagao docente para a educagao
inclusiva?

Os principais achados indicam que, embora a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva tenha estabelecido
diretrizes importantes para a promogao da inclusio, a sua implementagao
nas escolas ainda enfrenta significativos desafios. A formagio inadequada
dos professores tem sido uma barreira persistente, afetando a qualidade das
préticas inclusivas. Muitos docentes relatam sentir-se despreparados para
lidar com a diversidade em sala de aula, 0 que compromete a eficdcia das
politicas de inclusao.

Além disso, a infraestrutura das escolas se mostra insuficiente para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. A falta de recursos fisicos
e materiais, como rampas de acesso e materiais pedagdgicos adaptados,
impede a plena participagao desses alunos nas atividades escolares. A
resisténcia de alguns educadores e gestores também foi identificada como
um obstdculo, sugerindo a necessidade de um esfor¢o continuo para
promover uma cultura escolar inclusiva.

Por outro lado, a pesquisa destacou o papel positivo que as novas
tecnologias e inovacoes pedagdgicas podem desempenhar na promocio da
inclusdo. Tecnologias assistivas e metodologias ativas sao apontadas como
ferramentas para facilitar a adaptagio curricular e o acompanhamento
individualizado dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem
inclusivo.

As contribuigées deste estudo sdo significativas ao fornecer uma
andlise critica das politicas de inclusio escolar no Brasil, identificando
tanto os avangos quanto as barreiras que ainda precisam ser superadas.
Ao evidenciar a importincia da formacio continua dos professores e
a necessidade de melhorias na infraestrutura escolar, o estudo oferece
diretrizes claras para a implementagao eficaz das politicas inclusivas.

No entanto, reconhece-se que este estudo nio esgota a
complexidade do tema. H4 necessidade de pesquisas adicionais que
explorem as experiéncias de diferentes regides e contextos escolares, bem
como a eficicia especifica das tecnologias assistivas em diversas prdticas
pedagdgicas. Estudos futuros podem também investigar as percepgoes dos
alunos e suas familias sobre a incluso escolar, proporcionando uma anilise
dos impactos dessas politicas na comunidade escolar.

Em sintese, a pesquisa reafirma a importancia de um compromisso



Epucacio CoNecTADA: TECNOLOGIA, INCLUSAO E O FUTURO DA APRENDIZAGEM 63

continuo e colaborativo para a promo¢io da inclusio escolar. A
implementagao eficaz das politicas publicas de inclusao depende de uma
formagao docente adequada, de investimentos em infraestrutura e do
uso inovador de tecnologias educacionais. Somente assim serd possivel
construir um sistema educacional que acolha e valorize todos os alunos,
garantindo uma educac¢io de qualidade para todos.
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Introducao

Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB)

desempenha um papel fundamental na regulamentagio e
direcionamento das politicas educacionais no Brasil. Estabelecida em
1996, a LDB ¢ uma peca-chave para o desenvolvimento e organizagao
do sistema educacional brasileiro, influenciando a formagao de professores
e a educagao infantil. A relevincia da LDB reside na sua capacidade de
adaptar o ensino as necessidades contemporineas, promovendo a inclusao
e a equidade educacional em todo o pais.

A escolha deste tema se justifica pela importincia de compreender
como a LDB tem impactado a formagio de professores e a educacao
infantil. A formac¢io adequada de professores é essencial para garantir a
qualidade do ensino e o desenvolvimento integral dos alunos. Além disso,
a educagao infantil é uma etapa fundamental para o desenvolvimento
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cognitivo e social das criangas, sendo fundamental analisar as politicas e
préticas educacionais que a LDB promove para este nivel de ensino.

O problema que se pretende abordar nesta revisao bibliografica
¢ entender: de que maneira a LDB tem influenciado a formagao de
professores e a educagio infantil no Brasil? E necessirio investigar as
mudangas e os desafios enfrentados desde a implementagao da LDB, bem
como as politicas educacionais decorrentes desta legislagao.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a influéncia da LDB na
formagao de professores e na educacao infantil no Brasil, a partir de uma
revisao bibliogréfica das principais obras e artigos cientificos que tratam
deste tema.

Este trabalho estd estruturado da seguinte maneira: a introdug¢ao
apresenta o tema, a justificativa, o problema de pesquisa e o objetivo do
estudo. O referencial teérico aborda o histérico da LDB, sua importancia na
educacio brasileira e as reformas educacionais que impactaram a formagao
de professores. No desenvolvimento, sio discutidos trés tépicos principais:
a LDB e a formagao de professores, as mudangas na educacio infantil
com a LDB e a questao das relagoes étnico-raciais nas leis educacionais.
A metodologia descreve os critérios de selecio das referéncias e os
procedimentos de andlise das fontes. Na segao de discussao e resultados, sio
analisados a pratica docente, os desafios na educagao infantil e as politicas
de inclusio e diversidade. Por fim, as consideragoes finais sintetizam os
principais pontos abordados, destacando as contribui¢ées da LDB para
a formagao de professores e a educa¢do infantil, além de sugerir futuras
pesquisas sobre o tema.

Referencial tedrico

O referencial tedrico estd estruturado em trés principais tdpicos:
apresenta-se o histérico da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), destacando sua importincia e o contexto de sua implementagao
no Brasil; em seguida, examina-se a relevincia da LDB na formagio de
professores, discutindo as reformas educacionais e as politicas adotadas para
aprimorar a formagio inicial e continuada dos docentes; por fim, aborda-
se a influéncia da LDB na educacio infantil, analisando as mudancas nas
praticas pedagdgicas e as estratégias adotadas para promover a equidade e a
inclusdo educacional desde os primeiros anos de escolarizagio.
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A LDB e a formagdo de professores

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) de 1996
trouxe impactos significativos para a formagao inicial e continuada de
professores no Brasil. Esta legislacao estabelece diretrizes fundamentais para
a organizacao e a gestao da educagdo nacional, influenciando a preparacao
dos profissionais da educagao.

A formacio inicial de professores passou a ter maior énfase na
articulagao entre teoria e pratica, com o objetivo de preparar docentes
bem qualificados para enfrentar os desafios do ensino. Segundo Carvalho
(1998, p. 85), “a LDB introduziu mudangas substanciais na formacio de
professores, propondo um curriculo integrado e voltado para a prética
pedagdgica’. Esta mudanca reflete a necessidade de um ensino alinhado
as demandas contemporineas, promovendo uma maior conexio entre o
conhecimento académico e a realidade das salas de aula.

Além disso, a formacio continuada de professores também foi
influenciada pela LDB. A énfase na educagio ao longo da vida e na
atualizagio constante dos conhecimentos pedagdgicos tornou-se uma
prioridade. Farias (2006) destaca que a LDB, ao incentivar a formagao
continuada, busca assegurar que os professores estejam sempre atualizados
com as novas metodologias e tecnologias educacionais. Essa abordagem
contribui para que os docentes possam oferecer uma educagao de qualidade
e adaptada as mudangas sociais e tecnoldgicas.

A nova LDB também tem um papel importante na formagao de
profissionais para a inter-relagio Comunicagio/Educa¢io. Oliveira Soares
(1995, p. 24) aponta que “a LDB propde uma formacio que engloba nao
apenas o dominio dos contetdos especificos, mas também a habilidade de
se comunicar com os alunos, utilizando diversas midias e tecnologias”. Isso
ressalta a importincia de uma educagao que integra as diferentes formas
de comunicagio, preparando os professores para um ambiente educacional
interativo.

No contexto das politicas de formagio docente, Gomez e Ramos
(2018) analisam que a Constitui¢do Federal, em conjunto com a LDB,
estabelece um marco legal que orienta a formagao de professores, buscando
garantir a qualidade e a equidade na educacao. Essa andlise demonstra como
a legislacao educacional brasileira tem se esfor¢ado para criar um sistema de
formagao docente que responda as necessidades do pais, promovendo uma
educagio inclusiva e de qualidade para todos. A respeito das mudangas
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introduzidas pela LDB na formagio de professores, Carvalho (1998, p.
86) observa:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1996
representou uma transformagao significativa na educagio brasileira.
Ela nao s6 redefiniu os parimetros da formacio inicial e continuada
de professores, como também introduziu novas perspectivas para
a integragao das tecnologias na educagdo. Esta legislagio passou
a exigir uma maior articulagao entre teoria e pratica, destacando
a necessidade de uma formacio docente que esteja em constante
atualizagio e que seja capaz de responder as demandas de um
mundo em constante mudanga.

Evidencia-se como a LDB impulsionou mudangas na formagio
docente, enfatizando a necessidade de adaptagio as novas realidades
educacionais. Em resumo, a LDB desempenhou um papel importante na
reformulacio da formacio de professores no Brasil, promovendo tanto a
qualificagdo inicial quanto a continua dos profissionais da educacio. As
politicas educacionais resultantes desta legislagao buscam assegurar que os
professores estejam preparados para oferecer uma educagao de qualidade,
alinhada as necessidades contemporaneas e aos avangos tecnoldgicos.

Educagado infantil e a LDB

A implementagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDB) trouxe mudangas significativas para a educagao infantil no Brasil.
A LDB estabelece diretrizes importantes para a organizagio e a gestao da
educacio infantil, buscando garantir um ensino de qualidade desde os
primeiros anos de vida escolar das criangas. Este segmento educacional
passou a ser visto como uma etapa fundamental para o desenvolvimento
integral das criancas, com énfase na formacio de valores, habilidades e
conhecimentos essenciais.

Com a LDB, houve uma reformulacio das prdticas pedagdgicas e
curriculares na educagio infantil. Machado (2000, p. 107) destaca que “a
LDB trouxe uma nova perspectiva para a educagio infantil, reconhecendo
a importincia dessa etapa para o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional das criangas”. Essa mudanca reflete a necessidade de
proporcionar um ambiente educativo que favoreca o desenvolvimento
integral das criangas, respeitando suas individualidades e potencialidades.

Campos (2007, p. 134) complementa essa visao ao afirmar que
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“a educacao infantil sob o impacto das reformas educacionais passou a
valorizar a formagao integral da crianga, promovendo préticas pedagégicas
que estimulam o brincar, a criatividade e a construc¢io do conhecimento”.
Esse enfoque é fundamental para a criagio de um ambiente de aprendizagem
que seja a0 mesmo tempo desafiador e acolhedor, permitindo que as
criangas explorem e descubram o mundo ao seu redor. A seguir, destacam-
se as mudangas trazidas pela LDB na educagao infantil:

A LDB de 1996 representou uma transformagao significativa para
a educagio infantil no Brasil. Ela reconheceu essa etapa como parte
integrante da educagio bdsica, estabelecendo diretrizes que visam
assegurar o desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social. A partir dessa legislagio,
as instituicdes de educagio infantil passaram a adotar prdticas
pedagdgicas diversificadas, valorizando o brincar e a interagio como

formas privilegiadas de aprendizagem. (Campos, 2007, p. 135)

Fica evidente como a LDB contribuiu para a valorizagao da educacao
infantil, destacando a importancia de praticas pedagdgicas que promovam
o desenvolvimento integral das criangas. As reformas educacionais
decorrentes da LDB tiveram um impacto na estrutura e nas prdticas das
institui¢oes de educagio infantil, incentivando uma abordagem centrada
na crianga e no seu processo de aprendizagem.

Além das mudancas nas préticas pedagégicas, a LDB também
trouxe implicagdes importantes para a formacio de professores na
educacio infantil. A legislacio passou a exigir uma formagio especifica
para os docentes dessa etapa, enfatizando a necessidade de uma preparagao
que contemple os aspectos pedagdgicos e psicoldgicos do desenvolvimento
infantil. Conforme aponta Machado (2000), a formacio de professores para
aeducacio infantil deve incluir conhecimentos sobre o desenvolvimento da
crianca, bem como habilidades para criar um ambiente de aprendizagem
estimulante e acolhedor. Isso reflete a importancia de uma formacgio que
capacite os professores a atender as necessidades e peculiaridades das
criangas pequenas.

Em suma, a LDB teve um papel essencial na redefini¢io da educagio
infantil no Brasil, promovendo mudancas significativas nas prdticas
pedagdgicas e na formagio de professores. As reformas educacionais
decorrentes dessa legislagio contribuiram para a valorizagio dessa
etapa como fundamental para o desenvolvimento integral das criancas,
garantindo que as institui¢oes de educagio infantil oferegam um ambiente
de aprendizagem enriquecedor e inclusivo.
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Educagdo e relagées étnico-raciais na LDB

A questao das relagoes étnico-raciais na educagao brasileira ganhou
destaque significativo com a implementacio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDB) e foi aprofundada com a promulgacio da
Lei 10.639/2003. Esta legislagao estabelece a obrigatoriedade do ensino
da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares,
promovendo a valorizagio da diversidade étnico-racial e o combate ao
racismo.

A anilise histérica da LDB de 1961 até a Lei 10.639 revela um
percurso de lutas e conquistas. Dias (2004) aponta que desde a LDB de
1961, ja havia uma preocupacio com a inclusio de contetidos sobre a
cultura afro-brasileira, mas foi somente com a Lei 10.639 que se tornou
obrigatéria a inser¢io desses contetidos nos curriculos escolares. Esta
mudanga representa um avango significativo na luta pela igualdade racial e
na valorizagao da histéria e cultura dos afro-brasileiros, contribuindo para
a constru¢io de uma sociedade inclusiva.

A formagao continuada de professores em educagao das relagoes
étnico-raciais ¢ essencial para a implementagio eficaz da Lei 10.639. Garcia
(2014) destaca que a formagao continuada em educagao das relagoes étnico-
raciais é fundamental para que os professores estejam preparados para
abordar questoes raciais em sala de aula de maneira adequada e sensivel.
Esta formacio busca capacitar os docentes para que possam desenvolver
préticas pedagdgicas que promovam a igualdade racial e valorizem a
diversidade cultural. Garcia (2014, p. 15) ressalta a importincia dessa
formacio continuada ao afirmar:

A implementagio da Lei 10.639/03 requer que os professores
estejam bem preparados para abordar temas relacionados a histéria
e cultura afro-brasileira e africana. A formagio continuada é uma
estratégia indispensdvel para garantir que os educadores adquiram
o conhecimento e as habilidades necessdrias para tratar dessas
questoes de maneira adequada. A formacio deve incluir nio apenas
a capacitagdo tedrica, mas também a pritica de metodologias que
valorizem a diversidade étnico-racial e promovam a inclusio no
ambiente escolar.

Observa-se a necessidade de uma formagao continuada que vd
além da teoria, incluindo priticas pedagégicas que valorizem e respeitem
a diversidade étnico-racial. E fundamental que os professores sejam
capacitados para desenvolver uma educa¢io inclusiva, que reconheca e
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valorize a contribuicio dos diferentes grupos étnicos para a formagao da
sociedade brasileira (Narciso et al., 2024).

Além disso, a formagio continuada em educagio das relacoes
étnico-raciais nio apenas capacita os professores, mas também contribui
para a criacio de um ambiente escolar inclusivo e acolhedor para todos
os alunos (Santana; Munhoz, 2022). Conforme Garcia (2014, p. 18), “a
formagao continuada em educagio das relagées étnico-raciais promove
uma mudanca de atitude dos professores, que passam a ver a diversidade
cultural como um recurso educativo, ¢ nao como um problema”. Esta
mudanca de perspectiva é essencial para a construgio de uma educagio que
valorize a pluralidade cultural e combata o preconceito e a discriminagao.

Portanto, a questao das relagoes étnico-raciais na educagio
brasileira, desde a LDB de 1961 até a Lei 10.639, destaca a importancia da
formacido continuada de professores para a promocio da igualdade racial.
A implementagio de uma educagao que valorize a diversidade étnico-racial
e combata o racismo ¢ um passo fundamental para a constru¢io de uma
sociedade inclusiva.

Metodologia

A pesquisa foi conduzida por meio de revisio bibliografica, um
método que permite a andlise e interpretacio de dados existentes em
fontes secunddrias. A revisao bibliogrifica é de natureza descritiva e
qualitativa, visando identificar, selecionar e examinar obras relevantes para
o tema estudado. A abordagem adotada é exploratéria, com o objetivo de
aprofundar o conhecimento sobre a influéncia da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB) na formagao de professores e na educacio
infantil no Brasil.

Os instrumentos utilizados na pesquisa incluiram livros, artigos
cientificos, teses e dissertagoes, disponiveis em bases de dados académicas
e bibliotecas digitais. Foram consultadas fontes que abordam a LDB,
politicas educacionais, formacao de professores e educagao infantil. A
coleta de dados foi realizada mediante buscas em bibliotecas digitais, como
a SciELO, Google Scholar e periédicos da CAPES, utilizando descritores
como “LDB”, “formagdo de professores”, “educa¢io infantil”, “reformas
educacionais”, entre outros.

Os procedimentos envolveram a leitura e andlise critica das
referéncias  selecionadas, considerando a relevincia, atualidade e
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contribui¢io para o tema. Foram identificados os principais argumentos,
evidéncias e conclusoes apresentadas pelos autores. As técnicas utilizadas
incluiram a organizagio dos dados em quadros e a sintese das informagoes
coletadas, facilitando a comparagao e discussao dos resultados.

Quadro de Referéncias
Autor(es) Titulo conforme publicado Ano Tipo de
Trabalho
OLIVEIRA A nova LD'B ea forfnag;io de ) .
profissionais para a inter-relacio 1995 Artigo
SOARES, L. L. -
Comunicagao/Educacao
RAMAL, A. C. A LDB e o processo de renovagao 1997 Artigo

pedagégica jesuita

A Nova Lei de Diretrizes e Bases
CARVALHO, D. P | e a formagio de professores para a 1998 Artigo

educagao bdsica

MACHADO, M. A Educagio infantil em tempos de
L.A. LDB

Quantos passos j4 foram dados? A
DIAS, L. R. questdo de raca nas leis educacionais: | 2004 Artigo
da LDB de 1961 a Lei 10.639

O tripé regulador da EaD no Brasil:
FARIAS, G. LDB, Portaria dos 20% e Decreto 2006
5.622/2005

A educagio infantil sob o impacto das
CAMPOS, M. M. reformas educacionais. Formacio de
M. professores para a educagio bésica:
dez anos de LDB

Formacio continuada em educagio

2000 Artigo

Capitulo
de Livro

2007 Artigo

das relagoes étnico-racias: cumprindo
o artigo 26-A da LDB (lei 10639/03)
na rede publica do Distrito Federal

DE ALMEIDA, V. O contexto neoliberal na formulacio
S.; JUSTINO, R. e na promulgacio da LDB de 1996

Politicas de formacio docente:

GARCIA, T. W. 2014 Artigo

2018 Artigo

GOMEZ, L. G. E; Andlise da Constituicao Federal e da 2018 Arti

RAMOS, L. M. P. C. | Lei de Diretrizes e Bases da Educacio THgo
Nacional

SANTANA; Caminhos para o Novo Ensino 2022 | Artigo

MUNHOZ Médio: tracando um itinerdrio

formativo em plataforma adaptativa.
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NARCISO, RODI; | Conexées digitais no espectro autista: | 2024 | Artigo em
SOARES, L. S;; explorando as potencialidades e Revista
CHIQUERA, D.; promovendo inclusio Cientifica
CORREA, L. L;
OLIVEIRA,E P. C;
SILVA, W. A.

Fonte: autoria prépria.

O quadro de referéncias apresentado acima redne as principais
obras e artigos cientificos utilizados na revisio bibliogrifica sobre a
influéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) na
formacdo de professores e na educagdo infantil no Brasil. As referéncias
foram selecionadas com base na relevincia e contribui¢io para o tema,
permitindo uma andlise fundamentada.

Este estudo busca proporcionar uma compreensio sobre as
mudangas e desafios na formagao de professores ¢ na educagao infantil
decorrentes da implementagao da LDB, bem como discutir as politicas
educacionais e suas implicagbes para o sistema educacional brasileiro. As
informagdes coletadas e organizadas nesta revisao bibliogrifica servem
de base para a andlise e discussdo dos resultados apresentados nas segoes
subsequentes deste trabalho.

A formagdo de professores na pratica

A implementa¢io da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB) de 1996 trouxe mudangas significativas para a formagao e
a pratica docente no Brasil. Esta legislagao estabeleceu novas diretrizes para
a educagio, influenciando a formacio inicial e continuada dos professores,
bem como suas prdticas pedagdgicas.

A andlise critica dos impactos da LDB na prética docente revela
tanto avan¢os quanto desafios. Almeida e Justino (2018, p. 3) destacam
que “a LDB de 1996 introduziu uma série de mudangas na formacio
de professores, visando adaptar o ensino as novas demandas sociais e
econdmicas”. Essas mudancas incluem a integragio de novas tecnologias,
a valorizagao da prdtica pedagdgica e a énfase na formagio continuada.
No entanto, os autores também apontam que a implementacao dessas
mudangcas enfrenta desafios significativos, como a falta de recursos ¢ a
resisténcia s novas metodologias.
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O contexto neoliberal que influenciou a formulagio e a
promulgacao da LDB de 1996 ¢ um aspecto a ser considerado. Almeida
e Justino (2018) afirmam que “a LDB foi promulgada em um periodo
marcado pelo neoliberalismo, o que trouxe implicagbes para a educagio,
como a busca por eficiéncia, competitividade e redugao de custos” (p. 5).
Este contexto influenciou as politicas educacionais, promovendo uma
reflexdo de educacio voltada para o mercado e a formagao de mao-de-obra
qualificada. Para Almeida e Justino (2018, p. 6),

a LDB de 1996 foi promulgada em um periodo de forte influéncia
neoliberal, o que trouxe mudangas significativas para a educagio no
Brasil. Este contexto promoveu uma visao de educagio que prioriza
a eficiéncia, a competitividade e a redugao de custos, influenciando a
formacio de professores e as préticas pedagdgicas. A busca por uma
formacio de mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho
passou a ser uma prioridade, muitas vezes em detrimento de uma
educacio critica.

Fica evidente como o contexto neoliberal influenciou a LDB e a
formacao e a prética docente. A énfase na eficiéncia e na competitividade
muitas vezes conflita com a necessidade de uma educagdo critica, que
valorize o desenvolvimento integral dos alunos.

Além disso, a LDB enfatiza a importincia da formagao continuada
para os professores. Carvalho (1998) destaca que a LDB propée a formagao
continuada como um processo indispensivel para que os professores
possam se atualizar e aperfeicoar suas priticas pedagdgicas. Isso reflete a
necessidade de um constante aprimoramento profissional, que possibilite
aos docentes acompanhar as mudancas sociais e tecnoldgicas.

Contudo, a prética docente no Brasil ainda enfrenta desafios
significativos. Farias (2006) observa que a falta de recursos e a resisténcia
a novas metodologias sao obsticulos que dificultam a implementacao das
diretrizes propostas pela LDB. Esses desafios precisam ser superados para
que a formagao de professores possa atender as demandas contemporaneas
e promover uma educag¢io de qualidade.

Em resumo, a LDB de 1996 proporcionou mudangas na formagao
de professores e nas prdticas pedagdgicas no Brasil. A andlise critica dos
seus impactos revela tanto avancos quanto desafios, destacando a influéncia
do contexto neoliberal na formulagio das politicas educacionais e a
importancia da formagio continuada. Superar os obstdculos enfrentados
pelos docentes ¢ essencial para que a educagao brasileira possa evoluir e se
adaptar as necessidades do século XXI.
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Desafios e perspectivas na Educagdo Infantil

A implementag¢io da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) trouxe avangos significativos para a educagio infantil no Brasil,
mas também gerou desafios que precisam ser enfrentados para garantir a
qualidade e a equidade no ensino. A LDB estabelece diretrizes que visam
a promogao de uma educacio integral e inclusiva, mas a realidade das
institui¢oes de educagdo infantil muitas vezes se depara com obstdculos
estruturais e pedagégicos.

Um dos principais desafios enfrentados na educagao infantil pés-
LDB éafalta de infraestrutura adequada. Conforme apontado por Machado
(2000, p. 108), “muitas instituicoes de educagio infantil ainda enfrentam
problemas sérios de infraestrutura, que comprometem a qualidade do
ensino oferecido as criangas”. Esses problemas incluem a falta de materiais
diddticos, espagos inadequados e a auséncia de recursos tecnoldgicos, que
sa0 essenciais para a implementagao de prdticas pedagdgicas inovadoras.

Além da infraestrutura, a formagio dos professores também
representa um desafio significativo. A formagao continuada, prevista
na LDB, ¢ fundamental para que os professores possam se atualizar
e aperfeicoar suas prdticas pedagdgicas. Campos (2007) ressalta que
a formagdo continuada ¢é essencial para que os professores da educacio
infantil possam acompanhar as mudancas nas praticas pedagdgicas e nas
teorias educacionais. No entanto, a oferta de programas de formacio
continuada ainda ¢ limitada e muitas vezes nio atende as necessidades
especificas dos professores. Ademais, a respeito disso, acrescenta:

A formagio continuada é um elemento chave para a melhoria da
qualidade da educacio infantil. Ela proporciona aos professores
a oportunidade de se atualizarem sobre as novas prdticas
pedagdgicas, de refletirem sobre suas prdticas e de se desenvolverem
profissionalmente. No entanto, a implementa¢io de programas de
formacao continuada enfrenta desafios, como a falta de recursos
e a resisténcia por parte de alguns docentes em participar desses
programas. Superar esses desafios é fundamental para garantir que
a educacio infantil no Brasil possa evoluir e oferecer uma formagao
integral as criancas (Campos, 2007, p. 138).

Destaca-se a importincia da formagio continuada e os desafios
enfrentados na sua implementagio. A formagio continuada ¢ vista como
essencial para o desenvolvimento profissional dos professores, mas enfrenta
obstdculos que precisam ser superados para que possa ser efetiva.
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Outro desafio significativo é a valorizagdo dos profissionais
da educacio infantil. Garcia (2014) observa que a desvalorizacao dos
professores da educagio infantil é um problema que persiste, refletindo-se
em baixos saldrios e condi¢oes de trabalho inadequadas. A valorizagao desses
profissionais é importante para garantir a qualidade da educacao infantil,
pois professores motivados e bem remunerados tendem a desenvolver
melhores priticas pedagdgicas e a se dedicar ao ensino.

Além dos desafios, existem também perspectivas positivas para
a educagio infantl pdés-LDB. A crescente conscientizagio sobre a
importincia dessa etapa educacional tem levado a investimentos e politicas
publicas voltadas para a melhoria das condi¢bes de ensino. Farias (20006,
p. 450) aponta que “a educagao infantil tem recebido maior atengao nas
politicas publicas, com investimentos em infraestrutura e programas de
formagao de professores”. Essas iniciativas sao essenciais para a constru¢ao
de uma educagio infantil de qualidade e inclusiva.

Em sintese, a educacio infantil pés-LDB enfrenta diversos desafios,
como a falta de infraestrutura adequada, a necessidade de formacio
continuada dos professores e a desvalorizagao dos profissionais. No entanto,
hd também perspectivas positivas, com investimentos e politicas ptblicas
voltadas para a melhoria dessa etapa educacional. Superar os desafios e
aproveitar as oportunidades é fundamental para garantir uma educagao
infantil que promova o desenvolvimento integral e a inclusio de todas as
criangas.

Inclusdo e diversidade na educagdo brasileira

A inclusio e a diversidade sao temas centrais na educacao brasileira,
em especial no contexto das politicas educacionais estabelecidas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB). A LDB promove uma
educagao inclusiva, que reconhece e valoriza a diversidade cultural, étnica
e social presente no pais. Essas politicas tém como objetivo garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educagao de qualidade.

A andlise da efetividade das politicas de inclusio e diversidade revela
avangos importantes, mas também desafios persistentes. Farias (2006)
destaca que “a LDB, ao estabelecer diretrizes para a incluso e a diversidade,
promove a valoriza¢ao das diferencas e a igualdade de oportunidades na
educacio” (p. 441). Essa legislacio criou um marco legal que orienta a
implementagao de praticas pedagdgicas inclusivas, fomentando a criagao
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de programas e projetos que buscam atender as necessidades especificas de
diferentes grupos de alunos.

Contudo, a implementa¢io dessas politicas enfrenta desafios
significativos, como a falta de recursos adequados e a resisténcia a mudangas
nas préticas pedagdgicas. Campos (2007, p. 140) observa que “embora as
politicas de inclusdo sejam fundamentais, sua efetividade depende de uma
série de fatores, incluindo a formagio adequada dos professores ¢ o suporte
institucional”. Essa andlise ressalta a importincia de um apoio continuo e
estruturado para que as préticas inclusivas possam ser implementadas nas
escolas.

O tripé regulador da Educagao a Distincia (EaD) no Brasil,
composto pela LDB, a Portaria dos 20% e o Decreto 5.622/2005,
também desempenha um papel importante na promogao da inclusao e da
diversidade. Farias (2006) explica que essas regulamenta¢bes permitem a
ampliagdo do acesso a educagao, especialmente para grupos que enfrentam
barreiras para frequentar cursos presenciais. A EaD, ao flexibilizar o acesso
ao ensino, contribui para a democratizagao da educagio e a inclusio de
alunos de diferentes contextos sociais e geogréficos. Farias (2006, p. 447)
trata do impacto do tripé regulador da EaD na educagio inclusiva, ao
afirmar:

A LDB, em conjunto com a Portaria dos 20% e o Decreto
5.622/2005, formam um tripé regulador que tem sido essencial
para a expansio da Educagio a Distancia no Brasil. Este conjunto de
regulamentagées tem permitido que a educacio chegue a lugares e
pessoas que, de outra forma, nio teriam acesso ao ensino superior. A
flexibilidade proporcionada pela EaD ¢ importante para estudantes
que precisam conciliar os estudos com outras responsabilidades,
como trabalho e cuidados familiares. Assim, a EaD se estabelece
como uma ferramenta para promover a inclusio e a diversidade na
educagio brasileira.

Fica claro como a EaD pode atuar como um facilitador da inclusao
educacional, proporcionando acesso ao ensino a grupos que enfrentam
desafios especificos. Ao flexibilizar o acesso a educagio, a EaD amplia as
oportunidades e contribui para a construgao de uma sociedade igualitdria.

Apesar dos avangos, é necessdrio continuar aprimorando as politicas
de inclusao e diversidade para que elas sejam efetivas. Garcia (2014)
enfatiza que a formagao continuada dos professores em temas de inclusao
e diversidade é essencial para a implementagao de préticas pedagdgicas que
atendam as necessidades de todos os alunos. A capacitagao dos docentes
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¢ fundamental para que eles possam lidar com a diversidade de maneira
adequada e promover um ambiente de aprendizado inclusivo.

Em sintese, as politicas de inclusio e diversidade na educagio
brasileira, embora fundamentais, ainda enfrentam desafios significativos.
A efetividade dessas politicas depende de uma implementacio e do suporte
continuo a professores ¢ instituigoes. O tripé regulador da EaD no Brasil,
por sua vez, tem se mostrado uma ferramenta importante para ampliar o
acesso a educagao e promover a inclusio de grupos marginalizados. Avangar
nessas dreas ¢é essencial para construir uma educagio que valorize e respeite
a diversidade, garantindo oportunidades iguais para todos os alunos.

Consideracoes finais

A presente pesquisa buscou analisar a influéncia da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDB) na formacio de professores e na
educagio infantil no Brasil. A partir da revisao bibliografica realizada, foi
possivel identificar e discutir os principais impactos dessa legislagio, bem
como os desafios e as perspectivas relacionadas as prdticas pedagégicas e a
inclusao educacional.

Verificou-se que a LDB trouxe mudangas significativas na formagao
inicial e continuada de professores. A legislacio enfatizou a necessidade
de uma formagao integrada, que articulasse teoria e pratica, e promovesse
a atualiza¢do constante dos docentes. Essa abordagem foi essencial para
melhorar a qualidade do ensino e preparar os professores para lidar com as
demandas contemporineas. Entretanto, desafios como a falta de recursos
e a resisténcia a novas metodologias ainda precisam ser superados para que
os objetivos da LDB sejam alcangados.

No que diz respeito a educacio infantil, a LDB destacou a
importincia dessa etapa educacional para o desenvolvimento integral
das criangas. As reformas educacionais promoveram prdticas pedagégicas
diversificadas, valorizando o brincar e a interagao como formas privilegiadas
de aprendizagem. Apesar dos avancos, problemas estruturais e a necessidade
de uma formagio continuada adequada para os professores da educagio
infantil continuam a representar obstdculos para a implementagio efetiva
dessas diretrizes.

Além disso, a pesquisa revelou a relevincia das politicas de
inclusio e diversidade estabelecidas pela LDB e complementadas pela
Lei 10.639/2003. A promogao da igualdade racial e a valorizagao da
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diversidade cultural foram pontos-chave na legislagio, que buscou
garantir um ambiente educacional inclusivo. A formagio continuada dos
professores em educa¢io das relagdes étnico-raciais foi identificada como
um fator essencial para a implementagio dessas politicas, embora ainda
existam desafios na sua execucio.

Outra contribui¢ao importante da LDB foi a regulamentacio da
Educac¢ioaDistancia (EaD) no Brasil, através do tripé composto pela prépria
LDB, a Portaria dos 20% e o Decreto 5.622/2005. Essa regulamentagao
facilitou o acesso a educagao para grupos que enfrentam barreiras para
frequentar cursos presenciais, promovendo a democratiza¢io do ensino e a
inclusio de alunos de diferentes contextos sociais e geograficos.

Diante dos principais achados, conclui-se que a LDB teve um
impacto significativo na formagao de professores e na educa¢io infantil,
promovendo avancos importantes, mas também enfrentando desafios
persistentes. A legislacdo foi fundamental para estabelecer diretrizes que
buscam uma educagao de qualidade, inclusiva e adaptada as necessidades
contemporaneas. No entanto, para que esses objetivos sejam atingidos, é
necessdrio continuar investindo em infraestrutura, formagao continuada
dos professores e politicas publicas que valorizem os profissionais da
educacio.

Este estudo contribui para a compreensao dos impactos da LDB
na educagio brasileira, destacando tanto os avangos quanto os desafios. A
andlise critica realizada fornece subsidios para a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas e a implementagio das politicas educacionais. Contudo, ¢é
importante ressaltar que novos estudos sao necessdrios para aprofundar a
compreensao sobre a efetividade das diretrizes estabelecidas pela LDB em
contextos regionais especificos e em diferentes niveis de ensino.

Portanto, embora a pesquisa tenha abordado aspectos fundamentais
sobre a influéncia da LDB, a continuidade dos estudos sobre o tema ¢
essencial para complementar os achados e proporcionar uma melhor anilise
das mudangas e desafios na educagao brasileira. A investigagao continua
permitird identificar dreas que necessitam de melhorias e promoverd o
desenvolvimento de estratégias eficazes para a formacio de professores e a
educagio infantil no pais.
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Introducao

Ainteligéncia artificial (IA) tem se destacado como uma
tecnologia inovadora com capacidade de transformar diversas
dreas, incluindo a educagio. Na ultima década, a integragao da IA em
contextos educacionais tem proporcionado novas formas de ensinar e
aprender, oferecendo ferramentas que personalizam o processo de ensino,
aumentam a eficiéncia administrativa e proporcionam um aprendizado
adaprtativo. Este tema ganha relevincia & medida que as institui¢oes de
ensino buscam melhorar a qualidade educacional e preparar os alunos para
um mundo tecnolégico.

Justifica-se a escolha do tema pela necessidade crescente de
incorporar tecnologias avangadas no sistema educacional para enfrentar
os desafios contemporineos. A A oferece solugoes que podem otimizar o
processo de ensino-aprendizagem, permitindo que educadores atendam as
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necessidades individuais dos alunos e aprimorem suas praticas pedagégicas.
Além disso, a aplicagio de IA na educagio pode contribuir para a redugao
das desigualdades, oferecendo oportunidades de aprendizado acessiveis.

O problema central que orienta esta pesquisa é a compreensio:
como a inteligéncia artificial pode ser integrada na educacio, considerando
tanto os beneficios quanto os desafios desta implementagdo? Ademais,
identificar os métodos e estratégias que potencializam a utilizagao da IA
no ambiente educacional, assim como os obsticulos que podem surgir, ¢
fundamental para desenvolver praticas educacionais inclusivas. O objetivo
deste trabalho ¢é analisar a integragao da inteligéncia artificial na educagao,
identificando os principais desafios e beneficios dessa tecnologia para
melhorar a experiéncia de ensino e aprendizagem.

Para tanto, este texto estd estruturado da seguinte maneira: inicia-se
com uma introdugio ao tema e justificativa da pesquisa, seguido por um
referencial tedrico que aborda o histérico da IA na educagio, conceitos
fundamentais e teorias de aprendizagem relacionadas. Em seguida, o
desenvolvimento ¢ dividido em trés tépicos principais: aplicagoes da IA na
educacio, desafios e limitagoes, e beneficios para alunos e professores. A
metodologia empregada na revisao bibliogréfica é detalhada, seguida pela
discussio e resultados, que sao organizados em trés tépicos: integragao da
IA no ensino superior, IA na educac¢io a distAncia, e transformagoes futuras
na educagao com IA. O trabalho ¢ concluido com consideragdes finais que
resumem os principais achados e sugerem dire¢oes para futuras pesquisas
e praticas educacionais.

Referencial tedrico

O referencial tedrico deste trabalho estd estruturado em trés partes
principais: De inicio, aborda-se o histérico da inteligéncia artificial na
educagao, destacando a evolugio e os marcos significativos dessa tecnologia
no contexto educacional; em seguida, sio apresentados os conceitos e
defini¢oes fundamentais de inteligéncia artificial, bem como suas diversas
aplicagdes na drea da educagao; por fim, s3o discutidas as teorias e modelos
de aprendizagem relacionados a IA, oferecendo uma base teérica para
compreender como essas tecnologias podem ser integradas de forma eficaz
nos processos educativos.
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Aplicagdes da inteligéncia artificial na educagdo

As aplicagoes da inteligéncia artificial (IA) na educagao sio diversas e
abrangem desde ferramentas para personalizagio do ensino até tecnologias
de suporte administrativo. Diversos autores destacam a importincia
dessas tecnologias na transformacao do cendrio educacional. Por exemplo,
Campos e Lastéria (2020, p. 105) afirmam que “a integragao de sistemas
de IA no ambiente educacional tem o potencial de revolucionar o ensino,
oferecendo solu¢des que atendem as necessidades individuais dos alunos”.
Esse ponto de vista ressalta a capacidade da IA de adaptar o conteddo
educacional ao perfil de cada estudante, promovendo um aprendizado
personalizado.

Ademais, Garcia (2020, p. 15) enfatiza que “os algoritmos de
aprendizado de mdquina sio utilizados para analisar grandes volumes de
dados educacionais, permitindo a identificagio de padrdes que podem
melhorar a tomada de decisao pedagdgica’. Essa aplicagao dos algoritmos
de IA possibilita uma anélise do desempenho dos alunos, ajudando os
educadores a identificar dificuldades e a ajustar suas estratégias de ensino
conforme necessario.

Ferramentas como tutores inteligentes e sistemas de recomendagio
sao utilizadas para apoiar o aprendizado adaptativo. Segundo Junior
et al. (2023), “os tutores inteligentes oferecem feedback instantineo e
personalizado aos alunos, ajudando-os a compreender melhor os conceitos
estudados” (p. 109). Essa caracteristica dos tutores inteligentes contribui
para um ensino dindmico, onde o aluno recebe orientacoes especificas de
acordo com suas respostas € progressos.

Alémdisso, Sderal. (2024, p. 1) discutem a integragio de plataformas
de ensino a distAncia com [A, destacando que “essas plataformas utilizam
IA para monitorar o progresso dos alunos e ajustar o contetdo apresentado,
garantindo que cada aluno receba o apoio necessdrio”. Essa abordagem nio
s6 melhora a experiéncia do aluno em ambientes de EAD, mas também
facilita a gestao do ensino por parte dos educadores.

Entre os exemplos de aplicativos e softwares educacionais baseados
em [A, destaca-se o uso de assistentes virtuais e chatbots educacionais.
Giraffa e Khols-Santos (2023, p. 130) afirmam que “os assistentes virtuais
podem responder duvidas dos alunos em tempo real, proporcionando
um suporte continuo e acessivel”. Essa tecnologia permite que os alunos
obtenham ajuda imediata, mesmo fora do hordrio de aula, promovendo
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uma aprendizagem continua.

Ainda nessa linha, Lima ez a/. (2023) mencionam que os chatbots
educacionais sao programados para interagir com os alunos de forma
natural, auxiliando na resolu¢io de problemas e na busca por informagoes.
Esses chatbors sao utilizados para responder perguntas frequentes, ajudar
na navegagio de plataformas educacionais e até mesmo para avaliar o nivel
de compreensao dos alunos sobre determinados tépicos. Ledo ez al. (2021,
p. 01) demonstram a amplitude das aplica¢oes de IA na educagio:

A inteligéncia artificial na educagio ¢ aplicada em diversas frentes,
incluindo a personalizacgio do aprendizado, a automagio de
processos administrativos e o suporte ao trabalho dos professores.
Os sistemas de aprendizado adaptativo utilizam algoritmos de TA
para ajustar o conteudo educacional com base no desempenho
individual dos alunos, enquanto plataformas de ensino a distdncia
incorporam IA para monitorar e apoiar o progresso dos alunos.
Além disso, ferramentas como tutores inteligentes e assistentes
virtuais oferecem suporte continuo, facilitando a aprendizagem em
qualquer momento e lugar.

Os autores detalham as diversas dreas em que a IA pode ser aplicada
na educagio, destacando a sua importincia na personaliza¢io do ensino
e no apoio aos processos educacionais. Em conclusio, as ferramentas e
tecnologias de IA estao se tornando indispensdveis noambiente educacional,
proporcionando recursos avangados que melhoram a qualidade do ensino
e a experiéncia dos alunos. A integragio de algoritmos de aprendizado
de mdquina, tutores inteligentes, plataformas de ensino a distincia
e assistentes virtuais demonstra o potencial da IA para transformar a
educagao, tornando-a adaptativa.

Desafios e limitagbes da implementagdo de IA na educagdo

A implementagio da inteligéncia artificial (IA) na educacio
enfrenta diversos desafios e limitagdes que precisam ser considerados para
garantir seu sucesso. Entre os principais desafios estao os aspectos técnicos
e tecnoldgicos, as barreiras institucionais e culturais, além das questoes
éticas e de privacidade (Santana; Munhoz, 2022).

Os desafios técnicos e tecnoldgicos sio significativos, pois a IA exige
infraestrutura avancada e competéncias técnicas especificas para ser eficaz.
Segundo Garcia (2020, p. 18), “a complexidade dos algoritmos de IA
requer sistemas computacionais e capacidade de processamento de grandes
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volumes de dados, o que pode ser um obsticulo em instituicdes com
recursos limitados”. Essa observacio destaca a necessidade de investimentos
substanciais em tecnologia e formagao de pessoal qualificado para operar e
manter esses sistemas.

Ademais, Campos e Lastéria (2020, p. 105) apontam que “a falta
de interoperabilidade entre diferentes plataformas de IA pode dificultar
a integragao dessas tecnologias no ambiente educacional, resultando em
sistemas fragmentados que nao se comunicam de maneira eficiente”. Esse
problema técnico pode comprometer a eficicia das solugoes de IA e limitar
os beneficios esperados.

As Dbarreiras institucionais e culturais também representam
obstdculos significativos para a adogao da IA na educagio. S4 er al. (2024,
p. 2) afirmam que “a resisténcia & mudanca por parte de professores e
administradores escolares pode retardar a implementacio de tecnologias
de IA em instituigdes tradicionais”. Essa resisténcia pode ser atribuida ao
desconhecimento ou a desconfianga em relagio as novas tecnologias, além
do receio de que a IA substitua o papel do educador.

Nesse sentido, Santana ez a/. (2021, p. 8086) mencionam que “¢
essencial promover uma cultura de inovagao nas institui¢oes de ensino,
incentivando a formacio continua de professores e a experimentagiao com
novas ferramentas tecnoldgicas”. Essa abordagem pode ajudar a superar as
barreiras culturais e facilitar a integracio da IA nos processos educacionais.

Além dos desafios técnicos e culturais, os aspectos éticos e de
privacidade sao criticos na implementagao de IA na educacgio. Silva Barros
et al. (2024, p. 160) discutem que “a coleta e o uso de dados dos alunos
levantam preocupagdes sobre privacidade e seguranca em relagio ao
consentimento informado e & protegio contra usos indevidos dos dados”.
Essas questdes éticas precisam ser gerenciadas para garantir que os direitos
dos alunos sejam respeitados e protegidos. Nascimento (2023, p. 33)
apresenta a complexidade desses desafios:

A aplicagao de inteligéncia artificial na educagio nio estd isenta de
desafios éticos significativos. A privacidade dos dados dos alunos
¢ uma preocupacdo primordial, visto que as tecnologias de IA
dependem da coleta e andlise de grandes volumes de informagées
pessoais. Além disso, hd questoes relacionadas a transparéncia dos
algoritmos e 4 discriminagio algoritmica. E imperativo que as
institui¢des de ensino desenvolvam politicas para assegurar que a

implementacio de IA seja conduzida de maneira ética e responsavel.
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Essa reflexdo destaca a necessidade de politicas transparentes para
lidar com as questoes éticas associadas a IA na educagio, garantindo que
sua implementacio seja feita de forma responsdvel e segura. Em conclusio,
a implementagio de IA na educagio enfrenta uma série de desafios
técnicos, institucionais, culturais e éticos. Superar esses obsticulos requer
investimentos em infraestrutura tecnoldgica, capacitagio de profissionais,
promogao de uma cultura de inovagao e o desenvolvimento de politicas
éticas. Somente através de uma abordagem integrada serd possivel
aproveitar os beneficios da IA na educagio, garantindo uma experiéncia de
aprendizado enriquecedora e segura para todos os envolvidos.

Potenciais beneficios da IA para alunos e professores

A implementacio da inteligéncia artificial (IA) na educagio oferece
inimeros beneficios para alunos e professores. Um dos principais beneficios
¢ a personalizagdo do ensino e a aprendizagem adaptativa. De acordo com
Giraffa e Khols-Santos (2023, p. 125), “os sistemas de IA sao capazes de
adaptar o conteddo educacional de acordo com as necessidades e ritmos
individuais dos alunos, proporcionando uma experiéncia de aprendizado
personalizada”. Esta capacidade de personalizagio permite que cada aluno
avance no seu préprio ritmo, abordando lacunas no conhecimento de
forma eficaz.

Além disso, Campos e Lastéria (2020, p. 106) destacam que “os
tutores inteligentes, alimentados por IA, podem identificar as dificuldades
especificas dos alunos e fornecer feedback imediato, o que ¢ essencial para
a corregdo de erros e a consolidagao do aprendizado”. Tal caracteristica
nao apenas melhora a compreensao dos alunos, mas também aumenta seu
engajamento ao oferecer um suporte constante e direcionado.

Outro beneficio significativo da IA na educa¢ao é a melhoria
no desempenho e engajamento dos alunos. Segundo Lima er a/l. (2023,
p. 250), “os alunos que utilizam plataformas de aprendizagem com IA
tendem a demonstrar maior motivagio e interesse, uma vez que o contetido
¢ apresentado de maneira interativa e envolvente”. Este aumento no
engajamento pode ser atribuido & capacidade da IA de criar experiéncias
de aprendizado personalizadas, o que mantém os alunos interessados e
motivados. Ledo er al. (2021, p. 01) exemplifica esses pontos:

A inteligéncia artificial na educagio tem o potencial de transformar
a experiéncia de aprendizado dos alunos ao oferecer contetdos
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adaptativos que respondem as suas necessidades especificas. Os
sistemas de IA analisam o desempenho dos alunos em tempo real,
ajustando o material diddtico e os exercicios para abordar as dreas
de dificuldade. Além disso, as plataformas de aprendizado interativo
mantém os alunos engajados ao utilizar métodos de ensino variados
e adaptativos, o que resulta em melhor desempenho académico e
maior satisfagio no processo de aprendizado.

Esse trecho evidencia como a IA pode personalizar a experiéncia
educacional, aumentando a eficdcia do ensino e o envolvimento dos alunos.
Para os professores, a IA oferece um grande apoio ao automatizar tarefas
administrativas e permitir um foco maior no ensino e na interagio com
os alunos. Garcia (2020, p. 20) comenta que “os sistemas de IA podem
automatizar tarefas repetitivas, como a corregao de provas e a organizacao
de registros, liberando tempo para que os professores se concentrem em
atividades pedagégicas complexas”. Esta automagao nao sé alivia a carga de
trabalho dos professores, mas também melhora a eficiéncia das operagoes
escolares.

Junior et al. (2023, p. 115) acrescentam que “a IA fornece aos
professores dados sobre o desempenho dos alunos, permitindo uma
avaliagdo precisa e a personalizagao das estratégias de ensino”. Este acesso a
informagoes facilita a identificacido de necessidades individuais dos alunos
e a adaptagdo das abordagens pedagdgicas para melhor atendé-las.

Em conclusio, os beneficios da IA na educacio sio evidentes
tanto para alunos quanto para professores. A personalizagio do ensino
e a aprendizagem adaptativa proporcionam uma experiéncia de
aprendizado eficaz e engajante para os alunos, enquanto a automagio de
tarefas administrativas e o suporte ao trabalho docente permitem que os
professores se concentrem no aspecto pedagdgico. Assim, a integragao da
IA na educa¢io nao sé melhora o desempenho dos alunos, mas também
enriquece o ambiente de ensino, tornando-o eficiente e dinimico.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida através de uma revisao bibliografica,
que consiste na andlise de obras e artigos cientificos j4 publicados sobre o
tema em questdo. A revisao bibliogréfica é uma metodologia que permite
a identificagdo, selecao e andlise de informacoes relevantes e atualizadas
disponiveis em fontes académicas e cientificas. Este tipo de pesquisa ¢é
adequado para compreender as contribuicoes teéricas e préiticas sobre a
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integragdo da inteligéncia artificial na educagio.

A abordagem utilizada foi qualitativa, focando na interpretacao e
andlise das informagoes coletadas a partir das referéncias selecionadas. Os
principais instrumentos utilizados na pesquisa foram artigos cientificos,
livros, teses e dissertagdes. Os procedimentos envolveram a busca de fontes
em bases de dados académicas reconhecidas, como Google Scholar, Scielo e
bases especificas de institui¢oes de ensino. As técnicas incluiram a leitura,
sintese e comparagio dos dados coletados, com o objetivo de identificar
padroes, tendéncias e lacunas no conhecimento existente.

Para a coleta de dados, foram utilizados recursos como bibliotecas
digitais e revistas cientificas online. A pesquisa foi conduzida de forma
sistemdtica, iniciando pela defini¢io dos critérios de inclusio e exclusio
das fontes, seguido pela leitura exploratéria dos materiais encontrados. Em
seguida, foi realizada uma leitura analitica e critica, buscando identificar
os principais pontos discutidos pelos autores e suas contribuigoes para o
tema.

Quadro de Referéncias

Tipo de

Autor(es) Titulo conforme publicado Ano Trabalho

CAMPOS, L. E A A;
LASTORIA, L. A.C.

Semiformagio e inteligéncia artificial 2020 | Artigo

N no ensino.

GARCIA, A. C. Etica e inteligéncia artificial. 2020 | Artigo
Inteligéncia artificial na educacio:

LEAO, J. C. et al. aplicacoes do aprendizado de mdquina | 2021 | Artigo
para apoiar a aprendizagem adaptativa.

SANTANA et al. Educacio & TDIC’s: Democratizagio, | 2021 | Artigo
inclusio digital e o exercicio pleno da
cidadania.

SANTANA; Caminhos para o Novo Ensino Médio: | 2022 | Artigo

MUNHOZ tracando um itinerdrio formativo em
plataforma adaprativa.

GIRAFFA, L Inteligéncia Artificial e Educagao:

KHOLS.SANTOS. P conceitos, aplicagdes e implicagoes no | 2023 | Artigo

fazer docente.

Aprendizagem adaptativa com
JUNIOR, J. E. C. et al. | inteligéncia artificial: uma proposta 2023 | Artigo

para a educacio.
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A inteligéncia artificial como

LIMA, U. E et. al. ferramenta de apoio no ensino 2023 | Artigo
superior.
Inteligéncia artificial no ensino Canitulo
NASCIMENTO, C. C. | superior: Da transformacao digital aos | 2023 p!
. de Livro
desafios da contemporaneidade.
Integragio da inteligéncia artificial
SA, G. B. et al. na educacio a distAncia: desafios e 2024 | Artigo
potenciais.
Transformagao e desafios: a integracio
NARCISO, R. ez al. da inteligéncia artificial no ensino 2024 | Artigo

superior.

Transformando a educacio a distincia:

SILVA BARROS, E. T.

ot al a personalizagio do ensino através da | 2024 | Artigo

inteligéncia artificial.

Fonte: autoria prépria

As referéncias apresentadas no quadro acima foram selecionadas
com base em critérios de relevincia e atualidade, proporcionando uma
base para a andlise da integracio da inteligéncia artificial na educagao. A
organizagao das referéncias por ano e tipo de trabalho facilita a compreensao
do desenvolvimento das discussoes sobre o tema ao longo do tempo.

Integragdo da 1A no Ensino Superior

A integracdo da inteligéncia artificial (IA) no ensino superior tem
ganhado destaque, transformando a forma como universidades e faculdades
operam e aprimorando a qualidade do ensino e da aprendizagem. Diversos
exemplos de uso de IA em institui¢oes de ensino superior mostram como
essa tecnologia estd sendo aplicada para otimizar processos académicos e
administrativos.

De acordo com Si er al. (2024, p. 2), “muitas universidades
tém implementado sistemas de tutoria inteligente para oferecer suporte
personalizado aos alunos, ajudando-os a compreender melhor o contetddo
das disciplinas e a resolver dividas em tempo real”. Esses tutores inteligentes
utilizam algoritmos de IA para adaptar o material diddtico as necessidades
especificas de cada aluno, promovendo uma experiéncia de aprendizagem
eficiente e personalizada.

Além disso, Ledao er al. (2021, p. 3) destacam que “algumas
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institui¢bes de ensino superior estio utilizando plataformas de
aprendizagem adaptativa, que ajustam o nivel de dificuldade dos exercicios
e avaliagoes com base no desempenho dos alunos”. Este tipo de plataforma
nio sé melhora o engajamento dos estudantes, mas também permite
um acompanhamento do progresso académico, facilitando intervengodes
pedagodgicas precisas.

Garcia (2020, p. 19) comenta que “os assistentes virtuais baseados
em IA estao sendo usados em vdrias universidades para auxiliar os alunos
em tarefas administrativas, como a inscrigdo em disciplinas, acesso a
informagdes académicas e orientagao sobre recursos disponiveis no campus”.
Esses assistentes virtuais agilizam processos burocrdticos e permitem que os
alunos se concentrem em suas atividades académicas. Campos e Lastéria
(2020, p. 106) exemplifica o impacto da IA na qualidade do ensino e
aprendizagem no ensino superior:

A utilizagao de inteligéncia artificial nas universidades nao apenas
facilita a gestao administrativa, mas também enriquece o processo
educacional. Ferramentas de IA permitem a andlise de grandes
volumes de dados académicos, proporcionando insights sobre o
desempenho dos alunos e identificando padrées que podem ser
usados para aprimorar as prdticas pedagdgicas. Além disso, a A
oferece aos professores recursos avancados para personalizar o ensino
e monitorar o progresso dos alunos de forma eficaz, resultando em
uma educagio dinimica e adaptada as necessidades individuais.

Observa-se de que modo a IA contribui para uma gestao eficiente
e um ensino de maior qualidade, ao oferecer recursos que facilitam a
personalizagao e a andlise do desempenho académico. Adicionalmente,
Lima er al. (2023, p. 255) afirmam que “a automagio de tarefas
administrativas, como a corregio de provas e a andlise de desempenho,
permite que os professores dediquem tempo a elaboragio de atividades
diddticas e a0 acompanhamento individual dos alunos”. Esta automagio
nao sé6 melhora a eficiéncia operacional das instituiges, mas também
enriquece a interagdo entre professores e alunos.

Por fim, Janior ez al. (2023, p. 118) observam que “a IA pode
contribuir para a pesquisa académica, oferecendo ferramentas avangadas
para a andlise de dados e a simula¢ao de cendrios complexos”. Este
uso da IA na pesquisa académica nio apenas acelera o processo de
descoberta cientifica, mas também amplia as possibilidades de inovagio e
desenvolvimento tecnoldgico nas universidades.

Em conclusdo, a integracio da IA no ensino superior oferece
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multiplos beneficios, desde a personalizagio do ensino até a automacio
de tarefas administrativas. Os exemplos de uso de IA em universidades e
faculdades demonstram como essa tecnologia pode melhorar a qualidade
do ensino e da aprendizagem, ao proporcionar uma experiéncia educacional
eficiente, personalizada e interativa. A aplicagao de IA nas institui¢oes de
ensino superior nio s6 otimiza processos, mas também enriquece a interacio
académica e promove avangos significativos na pesquisa e inovagao.

IA na educagdo a distdncia

A inteligéncia artificial (IA) tem se mostrado uma aliada na
educacio a distdncia (EAD), proporcionando uma série de aplicagdes
especificas que buscam melhorar a experiéncia de aprendizado e superar
os desafios inerentes a este modelo educacional. Diversos autores destacam
como a IA estd sendo utilizada para tornar a EAD eficaz e personalizada.

Uma das principais aplicagdes da IA na EAD ¢ a personalizacao do
contetido educacional. Sd ez al. (2024, p. 3) afirmam que “as plataformas
de EAD que utilizam IA sao capazes de adaptar o material diddtico ao
ritmo e as necessidades individuais dos alunos, oferecendo um aprendizado
personalizado . Esta adaptagao ¢ fundamental para manter o engajamento
dos alunos e assegurar que todos possam acompanhar o contetido de acordo
com suas capacidades e necessidades.

Além disso, Giraffa e Khols-Santos (2023, p. 122) ressaltam que
“os tutores inteligentes, alimentados por IA, fornecem suporte continuo
aos alunos, respondendo a duvidas e oferecendo feedback instantineo, o
que é fundamental para a aprendizagem aut6noma’. Essa funcionalidade ¢
importante na EAD, onde a interagdo direta com os professores é limitada
e 0 apoio constante pode fazer a diferenga no sucesso do aluno.

Os assistentes virtuais e chatbots também sio utilizados na EAD
para auxiliar os alunos em tarefas administrativas e académicas. Garcia
(2020, p. 17) comenta que “os chatbots educacionais podem responder
a perguntas frequentes, ajudar na navegagdo das plataformas de EAD e
até mesmo oferecer tutoria em tempo real”. Esses assistentes virtuais
nao s6 melhoram a experiéncia do aluno, mas também reduzem a carga
de trabalho dos educadores, permitindo que se concentrem em tarefas
pedagdgicas complexas.

Por outro lado, a implementagao da IA na EAD enfrenta virios
desafios. Lima ez al. (2023, p. 258) apontam que “a falta de infraestrutura
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tecnoldgica adequada pode ser um obsticulo significativo em regioes
com acesso limitado 4 internet e a dispositivos tecnolédgicos”. Este desafio
tecnoldgico deve ser abordado para garantir que todos os alunos possam se
beneficiar das vantagens oferecidas pela IA na EAD.

Além dos desafios tecnoldgicos, existem barreiras culturais e
institucionais que precisam ser superadas. De acordo com Nascimento
(2023), “a resisténcia 2 mudanca e a falta de familiaridade com as novas
tecnologias sao barreiras comuns que impedem a adogao da IA na EAD” (p.
25). Superar essa resisténcia requer esfor¢os de capacitagao e sensibilizagao,
tanto de alunos quanto de professores. Silva Barros ez al. (2024, p. 162)
demonstram esses desafios e oportunidades:

A aplicagao da inteligéncia artificial na educacio a distincia traz
a tona uma série de desafios e oportunidades. Entre os desafios
estdo a necessidade de infraestrutura tecnoldgica, a capacitacao dos
educadores e alunos, e a adaptacio das metodologias pedagdgicas
as novas ferramentas. Por outro lado, as oportunidades sio vastas,
incluindo a personalizagio do ensino, o suporte continuo e
instantaneo através de tutores inteligentes e chatbots, e a possibilidade
de oferecer uma educagio inclusiva. E imperativo que as instituigoes
de ensino invistam em tecnologia e formagio para tirar o0 méximo
proveito dessas oportunidades.

Essa reflexio destaca a dualidade entre desafios e oportunidades
que a [A traz para a EAD, ressaltando a necessidade de investimentos
estratégicos para maximizar os beneficios.

Em conclusio, a IA oferece diversas aplicagoes especificas para a
educacao a distincia que podem transformar a experiéncia de aprendizado,
desde a personalizacio do conteido até o suporte continuo por meio
de tutores inteligentes e chatbots. No entanto, a implementagio eficaz
dessas tecnologias exige a superacio de desafios tecnoldgicos, culturais e
institucionais. Com investimentos adequados ¢ uma abordagem proativa,
as oportunidades proporcionadas pela IA podem ser aproveitadas,
resultando em uma educacio a distincia eficaz e inclusiva.

Transformagées e futuro da educagdo com IA

A inteligéncia artificial (IA) estd transformando o panorama
educacional, e suas inovagbes prometem moldar o futuro da educagao de
maneiras impactantes. Diversas tendéncias futuras e inovagdes emergentes
estdo sendo observadas, indicando um caminho promissor para a integracao
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cada vez maior da IA nas préticas educacionais.

Uma das tendéncias futuras significativas ¢ o desenvolvimento de
plataformas de aprendizagem personalizadas. Segundo Giraffa e Khols-
Santos. (2023, p. 128), “as plataformas educacionais estio evoluindo
para oferecer experiéncias de aprendizagem adaptativas, utilizando IA
para ajustar o contetido e o ritmo de ensino conforme o desempenho e as
necessidades individuais dos alunos”. Este avango permitird que o ensino
se torne centrado no aluno, promovendo um aprendizado eficiente.

Além disso, as tecnologias de IA estdao sendo integradas para criar
ambientes de aprendizagem imersivos. De acordo com Junior ez al. (2023,
p. 112), “a realidade aumentada e a realidade virtual, combinadas com
IA, estao sendo utilizadas para proporcionar experiéncias educacionais
imersivas, permitindo que os alunos explorem conteidos de maneira
interativa e prética’. Estas tecnologias prometem revolucionar a forma como
conceitos complexos sao ensinados, tornando o aprendizado envolvente.
Lima et al. (2023, p. 260) exemplificam as inovagdes emergentes:

As inovagdes emergentes no campo da educagio com inteligéncia
artificial estdo criando novas possibilidades de aprendizado.
Tecnologias comoarealidade aumentada earealidade virtual, quando
integradas com IA, oferecem ambientes de aprendizagem imersivos
que podem simular cendrios do mundo real, permitindo aos alunos
uma compreensdo prética e aplicdvel dos conceitos estudados. Além
disso, os avangos em anélise de dados educacionais estdo permitindo
uma personalizagio sem precedentes do ensino, ajustando o
contetdo e os métodos pedagbgicos para atender as necessidades
individuais dos alunos. Estas inovacoes estio redefinindo os limites
do que ¢ possivel na educagio, proporcionando experiéncias de
aprendizado eficazes.

Este trecho destaca como as tecnologias emergentes estao redefinindo
a educagao, oferecendo novas formas de ensino que sao personalizadas.

As perspectivas para o futuro da educagio com IA sio promissoras.
Campos e Lastéria (2020, p. 107) afirmam que “a andlise preditiva baseada
em IA estd sendo utilizada para identificar de modo precoce os alunos que
estdo em risco de baixo desempenho, permitindo intervencoes preventivas
e suporte direcionado”. Este uso da IA pode ajudar a reduzir as taxas de
evasio escolar e melhorar o desempenho académico geral.

Sd et al. (2024, p. 4) destacam que “a IA também estd facilitando a
criagdo de redes de aprendizagem colaborativa, onde alunos e professores
podem interagir e compartilhar conhecimento de maneira eficiente”.
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Estas redes de aprendizagem promovem um ambiente educacional
interconectado, onde o conhecimento é construido de forma coletiva.

Por fim, Nascimento (2023, p. 30) observa que “as politicas
educacionais estdo reconhecendo a importincia da IA, incentivando a
adocao de tecnologias avangadas e a formacao de professores para utiliza-
las de maneira eficaz’. Esta tendéncia aponta para um futuro onde a A
serd uma parte integral do sistema educacional, com suporte institucional
e formagao continua para garantir sua implementagao bem-sucedida.

Em conclusdo, as transformagodes trazidas pela IA na educagio
s30 vastas e prometem continuar evoluindo. As tendéncias futuras e as
inovagoes emergentes, como a personalizagao do ensino e os ambientes de
aprendizagem imersivos, estao redefinindo o que é possivel na educagio.
As perspectivas indicam que a IA continuard a desempenhar um papel
importante na melhoria da qualidade do ensino, proporcionando
experiéncias de aprendizado eficazes e inclusivas. Com o apoio adequado e
a adogao generalizada dessas tecnologias, o futuro da educagao com IA serd
marcado por inovagdo continua e avangos significativos.

Consideracoes finais

A presente pesquisa analisou a integragio da inteligéncia artificial
(IA) na educagio, buscando responder & pergunta central sobre como a IA
pode ser integrada de maneira eficaz no ambiente educacional, considerando
seus beneficios e desafios. Os principais achados desta revisao bibliogrifica
indicam que a IA tem um potencial significativo para transformar a
educagdo ao personalizar o ensino, melhorar o engajamento dos alunos
e apoiar os professores em suas atividades pedagdgicas e administrativas.

Em principio, a personalizacio do ensino surge como um dos
principais beneficios da IA na educagdo. As ferramentas de IA permitem
adaptar o conteido educacional as necessidades individuais dos alunos,
promovendo um aprendizado direcionado. Sistemas de tutoria inteligente e
plataformas de aprendizagem adaptativa destacam-se por fornecer feedback
imediato e personalizado, o que ¢ essencial para a corregao de erros e a
consolidacio do conhecimento.

Em termos de engajamento dos alunos, as tecnologias de 1A
tém demonstrado aumentar a motivagao e o interesse dos estudantes. A
utilizagao de assistentes virtuais, charbors e ambientes de aprendizagem
imersivos, como a realidade aumentada e virtual, proporciona uma
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experiéncia educacional envolvente. Estes recursos nao apenas mantém os
alunos interessados, mas também facilitam a compreensio de conceitos
complexos através de simulagoes praticas.

Além disso, a IA oferece um suporte aos professores, automatizando
tarefas administrativas e permitindo que eles se concentrem nas atividades
pedagdgicas. A corre¢ao automdtica de provas, a andlise de desempenho
dos alunos e a organizacio de registros sio algumas das tarefas que a IA
pode realizar, aliviando a carga de trabalho dos educadores e aumentando
a eficiéncia das operagoes escolares.

No entanto, a implementagio da IA na educagio nio estd isenta
de desafios. Entre os principais obstdculos estio os aspectos técnicos e
tecnoldgicos, que incluem a necessidade de infraestrutura avangada e a
falta de interoperabilidade entre diferentes sistemas. Também existem
barreiras culturais e institucionais, como a resisténcia @ mudanga por
parte de professores e administradores, e questdes éticas e de privacidade
relacionadas ao uso de dados dos alunos.

Apesar desses desafios, as perspectivas para o futuro da educagao
com A sao promissoras. A andlise preditiva, as redes de aprendizagem
colaborativa e a formagao continua de professores sio tendéncias que
apontam para uma adogao cada vez maior da IA no sistema educacional.
Essas inovagoes prometem melhorar a qualidade do ensino e proporcionar
uma educacio acessivel.

As contribuigdes deste estudo sao diversas. Ele traz uma abordagem
clara sobre como a IA pode ser utilizada para melhorar a educagio,
destacando os beneficios e desafios dessa integragao. Além disso, oferece uma
base tedrica e pritica para futuras implementagoes de [A em instituigdes
de ensino, servindo como um guia para educadores, administradores e
formuladores de politicas educacionais.

Entretanto, hd a necessidade de outros estudos para complementar
os achados desta pesquisa. Investigacoes adicionais poderiam focar
em casos especificos de implementacio de IA em diferentes contextos
educacionais, bem como avaliar o impacto a longo prazo dessas tecnologias
na aprendizagem e no desempenho dos alunos. Estudos empiricos que
analisem a eficicia de diferentes ferramentas de IA também seriam
importantes para a compreensio sobre como essas tecnologias podem ser
otimizadas para o ambiente educacional.

Dessa forma, a integragao da IA na educago apresenta um cendrio
repleto de oportunidades e desafios. As descobertas desta pesquisa ressaltam
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o potencial da IA para transformar a educagio, tornando-a envolvente. No
entanto, para aproveitar esses beneficios, é necessirio enfrentar os desafios
técnicos, culturais e éticos associados A implementagio da IA, além de
continuar investindo em pesquisa e desenvolvimento para aprimorar essas
tecnologias.
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Introducao

Opresente artigo explorou o design instrucional (DI) como uma
abordagem pedagégica essencial no contexto educacional
moderno, enfocando particularmente o papel das tecnologias emergentes
nesse processo. A relevincia do estudo decorreu da necessidade de
compreender como as inovagoes tecnoldgicas podem ser integradas ao DI
para criar experiéncias de aprendizagem mais eficazes e personalizadas,
respondendo assim as demandas contemporéneas da educagao. O objetivo
principal foi investigar como as ferramentas digitais, plataformas de
aprendizagem online e recursos multimidia podem ser utilizados para
enriquecer o DI, com uma pergunta de pesquisa focada em identificar:
quais s3o os impactos dessas tecnologias na personalizagio, acessibilidade,
colaboracio e inova¢io educacional?

Para responder a essa indagagao, foi adotada uma metodologia
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de pesquisa bibliogrifica, conforme descrito por Boccato (20006), que
permitiu a andlise de dados coletados de fontes secunddrias através de uma
abordagem sistemdtica e organizada. A técnica de andlise utilizada envolveu
a identificagdo, sele¢io e interpretagio critica de materiais relevantes
que discutiram o DI em conjunto com a implementagao tecnolédgica na
educagao. Essa abordagem possibilitou uma compreensao aprofundada das
interagdes entre tecnologia e praticas pedagdgicas, e como estas podem ser
otimizadas para melhorar os resultados educacionais.

O artigo foi estruturado em partes essenciais. No Capitulo 2,
intitulado ‘Design Instrucional: Estrutura e Significado no Contexto
Educacional’, discutiram-se os fundamentos do DI e sua importincia na
criagio de experiéncias de aprendizagem significativas. O Subcapitulo
2.1, ‘A Influéncia da Tecnologia no Design Instrucional: Ferramentas
e Estratégias para uma Educagao Efetiva, abordou como diversas
tecnologias sao empregadas no DI e como elas podem transformar o
ensino e a aprendizagem. Jd o Subcapitulo 2.2, ‘Desafios e Consideracoes
Eticas no Design Instrucional: Perspectivas Tecnolégicas na Educagao’,
examinou os desafios e dilemas éticos emergentes do uso da tecnologia
em contextos educacionais. Portanto, o estudo proporcionou uma anilise
critica das potencialidades e limitagoes da integragio de tecnologias
no DI, estabelecendo um didlogo entre teoria e prdtica que se mostrou
fundamental para a compreensao do tema.

Design Instrucional: estrutura e significado no contexto
educacional

O design instrucional (DI) é uma prética pedagégica meticulosa que
visa a criacdo de experiéncias de aprendizagem significativas e eficazes. Essa
metodologia, cuja origem remonta aos estudos de Robert Gagné nos anos
1960, propde um planejamento sistemdtico das atividades educacionais,
considerando nao apenas o contetido, mas também o método de entrega,
os recursos disponiveis e as necessidades individuais dos aprendizes. A
relevincia do DI no contexto educacional é amplificada pela sua capacidade
de adaptar-se as diferentes modalidades de ensino, incluindo o presencial,
o hibrido e o online, respondendo assim as demandas de uma sociedade
cada vez mais digitalizada.

Por conseguinte, a fase de planejamento do DI é crucial para o
sucesso do processo educativo. Conforme Silveira ez al., essa etapa
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[...] envolve a selecio cuidadosa de midias e métodos de ensino,
além de estratégias motivacionais que engajem os estudantes. O
planejamento detalhado das atividades que os alunos irdo realizar é
essencial, e estas devem ser escolhidas de acordo com o dominio de
aprendizagem visado ( Silveira ez a/.,2011, p.88).

Importa destacar que as atividades pedagdgicas devem incorporar
ferramentas de comunicacio e colaboragio variadas, como videos, dudios,
animagoes, objetos de aprendizagem e hipertextos, assegurando que a
apresenta¢ao dos contetdos seja dindmica e acessivel.

Além disso, é fundamental que estas atividades sejam estruturadas
em um fluxo légico que compreende as fases de introdugdo, processo,
conclusao e avaliagio. Este fluxo nao apenas organiza o contetido de
maneira coerente, mas também facilita o acompanhamento do progresso
dos alunos e a efetividade das estratégias adotadas. Um exemplo prético
dessa aplicacao pode ser observado em uma aula sobre teoria da evolugao,
onde os estudantes iniciam com uma breve introdugao em video, seguida
de discussdes em grupos por meio de féruns online, culminando em um
projeto de pesquisa que eles apresentam, e uma avaliagao formativa para
verificar a absor¢io do conhecimento.

Em suma, as institui¢bes que adotam o design instrucional nio
apenas modernizam suas préticas pedagdgicas, mas também promovem um
ambiente de aprendizagem que ¢ a0 mesmo tempo inclusivo e adaptdvel
as necessidades individuais dos alunos. Este método, portanto, nio sé ¢é
fundamental para a educagio contemporinea, mas também um reflexo da
evolucio das técnicas de ensino frente aos desafios impostos pela tecnologia
e pela constante transformagio do panorama educacional.

A influéncia da tecnologia no design instrucional: ferramentas e
estratégias para uma educagdo efetiva

O design instrucional (DI) ¢ profundamente influenciado pela
integragao de tecnologias avan¢adas, que revolucionam as metodologias
de ensino e aprendizagem. Essas tecnologias nao apenas facilitam a criacio
de conteudos educativos adaptdveis e interativos, mas também promovem
uma experiéncia de aprendizagem mais rica e envolvente para os alunos.
Ferramentas digitais, plataformas de aprendizagem online, recursos
multimidia e tecnologias emergentes sao, portanto, essenciais para atualizar
e enriquecer os processos pedagdgicos.
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Dentre as tecnologias empregadas no DI, destacam-se os Cartoes
de Insights, as Personas e o Mapa de Empatia, que ajudam na compreensao
e na conexdo com o publico-alvo. Conforme Costa, Stoltz e Silva, os

Cartoes de Insights sao usados para registrar observacoes criticas
baseadas em dados coletados durante a andlise inicial do contexto
educacional. Cada cartio contém uma descoberta chave, sua fonte e
uma explicagio detalhada, o que auxilia na formulagao de estratégias
educacionais alinhadas as necessidades dos alunos (Costa, Stoltz &
Silva, 2020, p.11).

Por exemplo, em um contexto de educacio bdsica, um professor
pode utilizar esses cartoes para adaptar uma licao sobre ecossistemas,
registrando insights sobre as dificuldades dos alunos em entender conceitos
de biodiversidade, o que facilita a adaptagio do contetido e a escolha de
métodos de ensino mais eficazes.

Além disso, o0 Mapa de Empatia, conforme descrito por Vianna ez
al. (2012, p.84), é uma ferramenta “que permite aos educadores visualizar
e entender profundamente as diversas facetas da experiéncia dos alunos”.
Ao analisar o que os alunos dizem, fazem, veem, pensam e sentem, os
educadores podem identificar nio apenas as dificuldades enfrentadas
por eles, mas também suas motivagdes e interesses. Esta ferramenta ¢é
particularmente util para adaptar recursos educativos para atender as
necessidades emocionais e cognitivas dos estudantes, por exemplo, ao
introduzir elementos visuais e interativos em aulas sobre histéria, facilitando

a conexao emocional e o engajamento dos alunos com o contetdo.

Portanto, as tecnologias no DI desempenham um papel crucial nao
apenas na personaliza¢io do ensino, mas também na criagio de ambientes
de aprendizagem que s3o simultaneamente inclusivos e estimulantes. Ao
empregar essas ferramentas, os educadores podem desenvolver estratégias
de ensino que ndo apenas respondem as exigéncias curriculares, mas
também se adaptam s caracteristicas e necessidades individuais de cada
aluno, promovendo uma aprendizagem mais efetiva e significativa.

Desafios e consideragdes éticas no design instrucional:
perspectivas tecnolégicas na educagdo

A integragio da tecnologia no design instrucional (DI) traz
consigo uma série de desafios e consideragoes éticas que necessitam ser
meticulosamente analisados para garantir que os avangos tecnoldgicos
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contribuam positivamente para a educagio. Essa andlise ¢é crucial,
pois embora a tecnologia possa transformar a educacio, facilitando a
personalizagao da aprendizagem e aumentando a acessibilidade, também
apresenta potenciais riscos e limitagoes que devem ser considerados para
evitar a reprodugao de praticas tradicionais inadequadas.

Conforme Costa e Tani (2023, p.04) destacam, “a facilidade de
acesso 4 informacio proporcionada pelas tecnologias de informacio e
comunicagio nio necessariamente se traduz em uma melhoraprendizagem”.
O uso dessas tecnologias requer um contexto pedagdgico que seja nio
apenas renovado e inovador, mas que também inclua a intervengao ativa
de tutores para guiar e motivar os alunos. Sem essa orientagao e sem o
uso criativo das ferramentas disponiveis, hd o risco de simplesmente
replicar os métodos do ensino presencial tradicional, nao aproveitando as
possibilidades expansivas que as tecnologias digitais oferecem.

Um exemplo prético dessadindmica podeservisto naimplementacao
de cursos online que promovem a aprendizagem autogerida. Nesses cursos,
os alunos tém a liberdade e a responsabilidade de dirigir seu préprio
aprendizado, o que demanda um alto grau de autonomia e motiva¢ao. No
entanto, sem suporte adequado e sem estratégias de engajamento eficazes, os
estudantes podem sentir-se isolados ou sobrecarregados, o que compromete
o processo de aprendizagem (Costa & Tani, 2023). Para mitigar esses
riscos, ¢ essencial que os designers instrucionais desenvolvam recursos que
nao apenas disponibilizem contetido, mas também fomentem a interago e
a colaboracio, como f6runs de discussao moderados e atividades em grupo
que incentivem os estudantes a aplicar o conhecimento de maneira pratica
e colaborativa.

Além disso, as consideragdes éticas no uso de tecnologia em DI
abrangem a prote¢ao da privacidade e da integridade dos dados dos alunos.
Com o aumento do uso de plataformas on/ine e ferramentas digitais, torna-
se imperativo garantir que todas as informagoes coletadas sejam utilizadas
de forma ética e que a privacidade dos alunos seja rigorosamente protegida.
Isso inclui a implementagao de politicas de seguranga e a transparéncia
sobre como os dados siao coletados, usados e armazenados.

Portanto, enquanto a tecnologia no DI oferece oportunidades
significativas para inovar e melhorar a educagio, é fundamental enfrentar
esses desafios com uma abordagem critica e ética. Assim, os educadores
e designers instrucionais podem assegurar que a tecnologia seja utilizada
de maneira que nao apenas enriquega a experiéncia educacional, mas que



106  Epucagio CoNECTADA: TECNOLOGIA, INCLUSAO E O FUTURO DA APRENDIZAGEM

também respeite e promova os direitos e o bem-estar dos estudantes.

Consideracoes finais

Ao longo deste artigo, explorou-se profundamente o papel do
design instrucional (DI) no contexto educacional contemporaneo,
enfatizando como a integracio de tecnologias avangadas pode transformar
e enriquecer os processos de ensino e aprendizagem. Demonstrou-se que,
ao utilizar ferramentas como os Cartoes de [nsights, Personas e o Mapa de
Empatia, é possivel ndo apenas compreender melhor as necessidades dos
alunos, mas também personalizar a experiéncia educativa para atender a
essas necessidades de maneira eficaz e significativa. Discutiu-se também
os desafios associados & implementac¢ao do DI, especialmente em termos
de garantir que o uso de tecnologia na educagdo transcenda a reproducio
de prdticas tradicionais e promova uma aprendizagem verdadeiramente
autbnoma e envolvente. A andlise revelou que, apesar das potenciais
dificuldades, o DI, quando implementado com criatividade e suporte
adequado, pode facilitar experiéncias educacionais mais inclusivas,
acessiveis e adaptdveis as demandas individuais dos estudantes.

Nesse sentido, os objetivos do presente artigo foram plenamente
atendidos ao se destacar a importincia da inovacio e da customizagio
no DI e ao se alertar para as necessdrias precaugoes éticas no manuseio
de dados e na condugio de interagoes digitais na educagao. Conclui-se
que, para maximizar os beneficios das tecnologias educacionais, é essencial
que as praticas de DI continuem evoluindo, acompanhando nao apenas
os avangos tecnoldgicos, mas também as mudancas nas necessidades
educacionais globais. Assim, estimula-se que mais pesquisas sejam feitas
sobre esse assunto, particularmente aquelas que focam em desenvolver
métodos mais eficazes de implementagdo e avaliacio do DI, garantindo
que as ferramentas tecnoldgicas sejam utilizadas de maneira ética e
eficiente para promover uma educagio verdadeiramente transformadora
e adaptativa.
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Introducao

prender a falar faz parte de nossa heranga genética. A capacidade

de se desenvolver a oralidade ¢ algo universal da humanidade
desde os tempos antigos, enquanto que a escrita ndo ¢ uma heranca
bioldgica, mas sim cultural adquirida posteriormente a fala.

A principio, é inquestiondvel que a apropriagio do sistema de escrita
nao ocorre de maneira abrupta. Ela é um processo gradativo, visto que,
nao se aprende a escrever de forma imediata, e muito menos se apoiando
na fala. Para obter-se o aprendizado de uma linguagem escrita formal ¢é
necessdrio que o individuo em processo de aquisicao deixe de se apoiar
Unica e exclusivamente na oralidade e passe a se apoiar no contato visual
com as palavras.

Ademais, é de senso comum que dificuldades e erros sdo ocorréncias
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esperadas durante todo o processo de aquisi¢do da escrita, j& que nosso
idioma possui um sistema de escrita em que muitas das letras possuem
mais de uma representagio sonora. Todavia, tais imbréglios devem ser
superados ao longo das etapas escolares, entretanto o que se percebe é que
as producoes textuais dos alunos do ensino médio ainda contém muitos
problemas ortogréficos, e isso acabou sendo potencializado no periodo da
pandemia.

A pandemia de COVID-19 nao afetou apenas o setor da sadde.
Ela impactou significativamente diversos setores da sociedade, incluindo
a educagdo. A brusca transicio para o ensino remoto emergencial,
imposta pela necessidade de isolamento social, trouxe uma série de
desafios, especialmente no que concerne a produgio textual dos alunos.
A escrita, historicamente considerada uma habilidade fundamental para
o desenvolvimento cognitivo e social, viu-se submetida a novas dindmicas
e contextos. A auséncia de interagao presencial com professores e colegas,
a falta de recursos adequados em muitos lares e a sobrecarga emocional
gerada pela pandemia foram alguns dos fatores que podem ter influenciado
a qualidade e a quantidade da produgio textual dos estudantes.

Diante disso, surgiu a necessidade de se coletar quais desvios
ortograficos os discentes do ensino médio pés pandemia mais cometem em
suas produgoes escritas, a fim de que mediante tal coleta, possamos analisar
os principais impactos da pandemia na produgao textual, e em decorréncia
disso, elaborar propostas de atividades que tentem sanar ou melhorar os
problemas com a ortografia.

A investigacao foi realizada com duas turmas de 12 série do ensino
médio, sendo que uma turma com 35 alunos e a outra com 38 alunos.
Para verificagio das ocorréncias, foram solicitadas aos alunos produgées
textuais, a fim de que por meio delas os desvios ortogréficos pudessem ser
identificados e analisados. Cada aluno produziu ao longo da coleta duas
produgoes textuais, totalizando um corpus de 146 textos.

Fundamentos tedricos

Adquirir habilidades com a linguagem oral nao é algo tao complexo.
Entretanto, com a escrita sim. Por termos um sistema alfabético que nao
estabelece sempre uma relagao de conformidade, acabamos muita das vezes
por cometermos desvios na ortografia das palavras da Lingua Portuguesa.

Com o passar dos anos, foi possivel perceber mudancas no que
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diz respeito aos estudos relacionados a linguagem. A escrita e a oralidade
passaram a ser estudada de maneira relacionada, pois se temos um sistema
alfabético que possui vdrias possibilidades de representagio no sistema
fonético, entio escrita e oralidade devem caminhar lado a lado. De acordo
com Silva, (2008, p. 39)

se pensarmos em exemplos do Portugués, logo notaremos que uma
letra (grafema) ndo corresponde necessariamente a um som, de
modo que mais de um som pode ser representado pela mesma letra
ou, ao contrdrio, um mesmo som pode ser representado por diversas
letras [...].

Partindo desse pressuposto, podemos constatar que a escrita e a
oralidade sdo préticas sociais com caracteristicas proprias. Por exemplo,
a letra “¢” pode ser falada como “i’, mas sua escrita nio se altera em
decorréncia da fala. Da mesma maneira a letra “o” pode ser pronunciada
como “u”, porém na escrita nao deve ser escrita como se fala. Sendo assim,
no processo de aquisi¢ao da escrita é notério que o aluno comece a escrever
inserindo elementos da fala em seus textos.

Contudo, j4 se sabe que a correspondéncia entre letra e fonema
dificilmente é coerente, pois nem sempre a letra na lingua escrita tem
a mesma correspondéncia na lingua falada. Para Zorzi, (2003) apesar
da escrita ser baseada na fala, ela nao é seu espelho, pois nao hd uma
correspondéncia biunivoca entre fonema com a escrita. O autor ainda
ressalta que

Na Lingua Portuguesa, existem relagdes estdveis entre grafemas e
fonemas. Todavia existem fonemas, como o /s/ por exemplo, que
pode ser representado por diversos grafemas, tais como: s, ss, sc, s¢,
¢ C. [...] como nio hd uma correspondéncia exata entre o nimero de
grafemas e o de fonemas na lingua, os erros de ortografia geralmente
refletem essa falta de correspondéncia entre o sistema de fonemas e
o sistema de grafemas.

Além desses apontamentos feitos por Zorzi, também podem ser
encontrados com frequéncia exemplos de troca de fonema de uma palavra
nao pela representagao multipla que ele representa, mas pela representacao
surda/sonora de alguns fonemas. Nesse sentido, Oliveira (1990, p. 22)
afirma que

Um problema muito frequente em sala de aula tem a ver exatamente
com essa troca de sons: os professores, ao darem o ditado de palavras
para seus alunos, pronunciam as palavras em voz alta. Os alunos,
por sua vez, nao podem repetir as palavras em voz alta e, entlo,
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sussurram as palavras antes de escrevé-las. Ao fazerem isso, eles
acabam “ensurdecendo” todos os sons (pois é isso que acontece
quando sussurramos) e, ao grafarem as palavras, utilizam letras
apropriadas aos sons surdos, mesmo quando os sons da palavra
ditada sdo sonoros.

Desse modo, fica claro e evidente que os alunos escreverio
inadequadamente em vdrias situagbes que envolvem a escrita. Se nio
houver uma prdtica interventiva que busque diminuir tais ocorréncias
na ortografia, consequentemente esses alunos avangario na série, mas
continuardo com os mesmos problemas de desvios ortograficos.

A respeito disso, vale ressaltar a importincia da teoria da psicogénese
dalingua escrita. Tal teoria propoe que, antes de as criangas compreenderem
o sistema alfabético, elas constroem diversas hipdteses sobre a escrita. Esse
estudo ¢é aplicado principalmente na educa¢io infantil, uma vez que busca
entender a alfabetizagao além do convencional, considerando a origem
e o desenvolvimento dos processos psicoldgicos ou mentais durante a
aprendizagem da leitura e da escrita. Nesse sentido, Emilia Ferreiro define
que:

Ha4 criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sio as que
terminam de alfabetizar-se na escola, mas comecaram a alfabetizar muito
antes, através da possibilidade de entrar em contato, de interagir com a
lingua escrita. H4 outras criangas que necessitam da escola para apropriar-

se da escrita (FERREIRO, 1999, p. 23)

Os desvios de ortografia ndo devem ser tratados como erros, mas
também nao devem ser ignorados. Os professores de Lingua Portuguesa
devem trabalhar a diversidade linguistica existente e mostrar para o aluno
que a variante culta deve ser dominada por ele. Nesse sentido, o professor
de Lingua Portuguesa deve propor aos alunos uma reflexao sobre a lingua
e suas variantes, a fim de que eles percebam que os desvios ortograficos
ocorrem na maioria das vezes mais por questoes fonolégicas do que por
gramaticais. A respeito disso, Bagno afirma que:

Parece ser mais interessante estimular, nas aulas de Lingua, um
conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variedades
sociolinguisticas, para que o espaco da sala de aula deixe de ser o
local para o espago exclusivo das variedades de maior prestigio social
e se transforme num laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua

multiplicidade de formas e usos. (BAGNO, 2002, p.32)

Nesse sentido, as aulas de Lingua Portuguesa devem propor aos
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alunos que eles sejam parte atuante no processo de constru¢io da aquisi¢ao
da escrita, sendo um sujeito que tenha condigoes de refletir sobre os sons
das palavras que ele ouve, para a partir disso, estabelecer relagoes com as
normas oriundas da gramdtica normativa.

Sendo assim, devemos envolver os alunos na experiéncia de adquirir
o conhecimento, enfatizando o que aprender em vez de apenas repassar o
contetdo proposto, ou seja, o como, pois conforme os autores ressaltam, o
processo se torna mais eficaz quando se aprende naturalmente.

Os professores de Lingua Portuguesa jd enfrentavam grandes
dificuldades em relagdo a ortografia dos alunos antes da pandemia, porém,
com o advento dela, os desafios aumentaram significativamente. Os
familiares passaram a assumir o papel de mentores dos estudantes. Para
Navarro etal. (2021), no campo do ensino da escrita, durante a pandemia de
Covid-19, as familias passaram a ocupar um lugar central, compartilhando
e apoiando as tarefas de ensino dessa prética de linguagem.

A necessidade de adaptar o ensino presencial ao ensino remoto
evidenciou desafios inerentes. Diversas dificuldades foram encontradas ao
longo do processo, tais como: adapta¢ao das familias, o acesso a internet, o
uso de ferramentas tecnoldgicas como suporte de estudo, entre outros. Os
alunos mais vulnerdveis foram impactados diretamente, pois nao possufam
o suporte necessario para darem seguimento aos estudos durante o periodo
critico.

Diante do exposto, a produgio textual exige novas abordagens
pedagégicas no pds-pandemia, para que os problemas em relacio a
ortografia dos alunos possam ser minimizados diante do cendrio atual.

Métodos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com duas turmas 12 série do ensino médio,
de uma escola publica localizada na zona leste de Manaus, sendo que uma
turma com 35 alunos e a outra com 38 alunos. De inicio, foi solicitado
aos alunos que fizessem producoes textuais, de modo que por meio delas
pudéssemos identificar os desvios ortogrificos cometidos. Cada aluno
produziu ao longo da coleta duas produgoes textuais, pois querfamos
observar se 0 mesmo desvio ortogréfico se repetia nas demais produgoes.

No total foram analisados 146 textos. Diante dessas anilises,
montamos uma tabela com a classificagio dos desvios ortogréficos
encontrados, e em conseguinte um grifico para expor o percentual dos
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desvios. Apés a coleta e anilise, propoe-se que atividades interventivas
sejam realizadas.

A pesquisa foi desenvolvida com as duas turmas de 12 série nos
meses de abril a julho de 2024. No més de abril, iniciou-se a coleta dos
dados. Os alunos fizeram uma produgao textual, género relato pessoal.
A partir dessa produgio, ji foi possivel comecar a identificar os desvios
ortograficos recorrentes. Entretanto, para termos certeza da recorréncia de
tais desvios, uma segunda producao textual foi pedida aos alunos.

De posse das produgoes textuais, foi possivel comegar a tabular os
tipos de desvios que mais ocorriam nas produgdes dos alunos. As anilises
foram feitas de modo geral, ou seja, nao houve separagio por turma e
nem por género. Os desvios foram coletados da seguinte maneira: a cada
produgao textual lida, procurava-se identificar os desvios cometidos e nio
a quantidade de desvio do mesmo tipo que cada aluno escrevia.

A anilise dos dados foi feita de forma quantitativa e qualitativa a
fim de apresentar a porcentagem e a classificagio dos desvios ortogréficos
encontrados. Diante da andlise, houve propostas de atividades interventivas
que tentassem sanar os desvios ortograficos dos alunos, por essa razio, a
pesquisa foi dedutiva e indutiva.

Analisando e refletindo sobre os dados coletados

Os dados foram coletados com duas turmas de 12 série do ensino
médio de uma escola publica de Manaus nos meses de abril a julho de
2024. Por meio da coleta obtida, foi possivel identificar que apenas um
tipo de desvio ortografico, segundo a classificacio de Zorzi, tem ocorréncia
quase que nula: inversao de letra.

No total, foram analisados 146 textos, dos quais foi possivel
identificar um numero bastante expressivo de desvios ortogréficos. Na
tabela 1 é apresentada a frequéncia dos desvios ortogrificos encontrados
nas producoes textuais dos alunos, assim como a porcentagem desses
desvios.

Tabela 1 — Frequéncia dos desvios ortogréficos encontrados nas produgoes textuais dos

alunos

Item Quantidade Percentual
Numero de Alunos 73
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Textos analisados 146

Tipos de desvios:

Omissoes 130 89%
Acentos Gréficos 123 84%
Apoio na Oralidade 119 81%
Confusio AM/AO 106 60%
Juncgio/Separagio 94 72%
Representagio Multipla 94 72%
Acréscimo de Letra 73 50%
Trocas surdas/sonoras 22 15%
Inversao 17 11%
Letras Parecidas 03 3%

Fonte: Aradjo (2024)

Os desvios mais recorrentes foram: omissoes, acentos gréﬁcos,
apoio na oralidade, confusio AM x AO e jungio/separagio, representagio
multipla, sendo que “omissao de letras” corresponde ao maior percentual
dos desvios.

Essa experiéncia, de coletar dados para saber quais desvios se
apresentam com maior frequéncia, j4 foi realizada por Zorzi. Todavia, na
pesquisa de Zorzi, percebeu-se que o desvio “apoio na oralidade” aparece
com maior percentual cometido pelos estudantes. J4 na presente pesquisa
com os alunos da 12 série do ensino médio, percebe-se que “omissoes de
letras” é o tipo de desvio que sobressaiu.

A partir dos dados analisados foi possivel perceber que o impacto
da pandemia de COVID-19 foi grande, pois conforme exposto na tabela,
foi possivel verificar que as porcentagens para os problemas foram altas. Os
resultados desta pesquisa evidenciaram que a pandemia desencadeou uma
série de desafios para a produgao textual dos estudantes.

Os dados da pesquisa nos mostram que é perceptivel o quanto
a pandemia impactou os estudantes. Quando a pandemia comegou, os
alunos da 12 série estavam adentrando ao 6° ano do ensino fundamental II.
Estavam vindo de uma fase de ensino e nao puderam vivenciar socialmente
a nova fase de ensino que se iniciara, haja vista a situagio.

Dessa forma, ¢ nitido afirmar o quanto a auséncia do ensino
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presencial durante o inicio do ensino fundamental II comprometeu
drasticamente o desenvolvimento das competéncias e habilidades de
aquisi¢do da ortografia. No que representa a auséncia de interagio escolar,
compreendemos a importincia da aprendizagem colaborativa, sobretudo
no processo de aquisi¢o da leitura e da escrita em que o aprendizado
compartilhado faz com que uns aprendam com os outros, propiciando
uma melhor desenvoltura dos sujeitos.

Portanto, é necessdrio que a educagao pés-pandemia tenha uma
nova abordagem com o fito de complementar o ensino defasado, para tentar
minimizar essa lacuna que ficou na educagio. A necessidade que antes jd
era vista de forma clara, devido a fatores diversos, no pds-pandemia ficou
ainda mais visivel e vem crescendo a cada dia. Urge que novos modelos, de
consolidagao do ensino sejam colocados em prética o quanto antes, para
que dessa forma, a nossa educagao avance ao invés de retroceder.

Conclusao

A pandemia da COVID-19 representou um divisor de dguas na
educagdo, impondo desafios inéditos e exigindo adaptagoes rdpidas e
significativas. No que diz respeito & produgio textual, os impactos foram
profundos e complexos, afetando tanto os alunos quanto os professores.

Sabe-se que a aquisicio da ortografia é um processo que deve
ser trabalhado gradativamente ao longo da vida escolar do aluno, mas
precisamente no ensino fundamental I. Mediante o exposto, esse trabalho
buscou mostrar por meio das hipdteses levantadas que embora os alunos j4
estejam na modalidade do ensino médio, ainda cometem muitos desvios
ortograficos.

Ao analisarmos a aprendizagem da escrita, devemos levar em
consideragao aspectos ligados as condi¢oes em que o sujeito aprendiz vive,
pois elas influenciam em muito o processo de aquisi¢ao da linguagem
escrita. Deve-se considerar além dos acertos, também os erros. Ao longo
da pesquisa foi possivel constatar as hipéteses apontadas que levaram ao
experimento. Além delas se confirmarem, outras notagoes foram percebidas.

A pandemia da COVID-19 revelou a fragilidade de um sistema
educacional que nao estava preparado para lidar com as demandas do
ensino remoto, impactando significativamente a produgio textual dos
alunos. No entanto, este periodo também ofereceu oportunidades para
repensarmos as praticas pedagdgicas e buscarmos solugdes inovadoras.
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Diante desse cendrio, ¢ fundamental que sejam adotadas medidas
para minimizar os impactos da pandemia e promover a melhoria da
produgio textual dos alunos. Sendo assim, é preciso modificar a forma como
a aprendizagem serd executada e criar e implementar novas estratégias que
tornem tal aprendizagem significativa. Precisamos enfrentar esse desafio,
deixarmos as préticas metodoldgicas malsucedidas e adotarmos priticas
que contribuam significativamente no processo de aquisi¢io da linguagem
escrita, para que dessa forma possamos melhorar os problemas com os
desvios que envolvam a ortografia.
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Introducao

O conceito de Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) se
refere a individuos que apresentam habilidades significativamente acima
da média em uma ou mais dreas de atuacdo. Esse grupo, que representa
cerca de 3% a 5% da populagao escolar, conforme estimativas de Renzulli
(1986), requer atengao diferenciada para que suas potencialidades sejam
plenamente desenvolvidas. No entanto, a educagio especial voltada para
esses estudantes enfrenta diversos desafios, desde a identificagio até a
implementagio de estratégias pedagdgicas adequadas. Este artigo busca
explorar a complexidade do atendimento educacional especializado para
estudantes com AH/SD, analisando a importincia de politicas publicas,
formagao docente e praticas pedagégicas inclusivas.
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Conceituacao e identificacio de altas habilidades/
superdotacao

Altas Habilidades/Superdotagio (AH/SD) sio conceitos que
referem-se a individuos que apresentam um desempenho significativamente
acima da média em uma ou mais dreas do conhecimento ou habilidades,
quando comparados a seus pares de mesma idade e contexto social. Esses
individuos podem demonstrar excepcionalidade em dreas académicas,
criativas, artisticas, de lideranga ou psicomotoras. As caracteristicas das
AH/SD nio se limitam apenas ao desempenho escolar elevado, mas
também 2 capacidade de pensar de maneira complexa, criativa, critica, e a
rdpida assimila¢do de novos conhecimentos.

De acordo com Renzulli (2004), a superdotagio deve ser vista
de uma forma mais ampla, através de seu modelo dos “trés anéis”, que
considera trés componentes principais para a identificagao de talentos:
habilidades acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade.
Essa concepgiao multidimensional da superdotagio implica que nao se
deve focar apenas no desempenho académico excepcional, mas também na
capacidade de inovac¢io e no entusiasmo pelo aprendizado.

Ainda, é importante diferenciar as altas habilidades do conceito
tradicional de inteligéncia baseado em testes de QI. Gardner (1983)
contribuiu significativamente ao propor a teoria das inteligéncias multiplas,
argumentando que a inteligéncia é diversificada em diferentes tipos, como
linguistica, 16gico-matematica, espacial, musical, interpessoal, intrapessoal,
entre outras. Esta visio amplia a compreensio da superdotagio, ao
reconhecer que habilidades superiores podem se manifestar em vérias
dimensoes, além do desempenho académico.

Identificagdo de altas habilidades/superdotagdo

A identificagao de estudantes com AH/SD é um processo que requer
uma avaliagao criteriosa e continua, com base em multiplos critérios, como
o desempenho académico, testes psicométricos, entrevistas, observagdes
comportamentais e recomendagoes de educadores e especialistas. O
Conselho Nacional de Educagiao (CNE, 2009) estabelece que a avaliagio
deve ser holistica, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e
motivacionais.

Uma das dificuldades na identificagao é que muitos estudantes com
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AH/SD podem passar despercebidos no sistema educacional tradicional,
especialmente aqueles que nio se destacam academicamente de forma
evidente. Muitos alunos superdotados, por exemplo, podem se entediar ou
frustrar em ambientes de ensino padronizados, levando ao subdesempenho.
Além disso, em casos de superdotagio combinada com outros transtornos,
como o Transtorno do Déficit de Atencio e Hiperatividade (TDAH), os
sinais de altas habilidades podem ser mascarados por comportamentos
desafiadores ou dificuldades de atencio.

Tannenbaum (1986) sugere que, além de caracteristicas internas
(como habilidades cognitivas e criatividade), o contexto em que o individuo
estd inserido desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das
AH/SD. Assim, é importante que os ambientes educacionais oferegcam
oportunidades de enriquecimento e desafios adequados, a fim de estimular
o potencial desses alunos.

A identifica¢ao precoce e adequada desses individuos ¢ essencial
para que recebam suporte especializado e sejam estimulados em seu pleno
potencial, evitando o desperdicio de talentos. Programas de atendimento
especializado, como o enriquecimento curricular e o agrupamento por
habilidades, sao algumas das estratégias indicadas para proporcionar um
ensino adequado a esses estudantes.

Esse aprofundamento na conceituacio e identificagio das AH/SD
ajuda a destacar a complexidade da superdotagio, ressaltando a importincia
de uma abordagem educacional flexivel e inclusiva, que reconheca as
multiplas formas de talentos e proporcione suporte adequado aos alunos
com essas caracteristicas.

Politicas publicas e legislagdo

As politicas publicas e a legislacao voltadas para o atendimento de
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD) no Brasil tém
evoluido ao longo dos anos, refletindo a necessidade de garantir que esses
alunos recebam uma educagao adequada as suas necessidades especificas.
A Constitui¢io Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso III, estabelece
como dever do Estado o atendimento educacional especializado aos alunos
com altas habilidades, preferencialmente na rede regular de ensino, o
que demonstra o reconhecimento da superdotagio como uma drea que
demanda atengio especial no 4mbito educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (LDB), n°
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9.394/1996, em seu artigo 59, também assegura aos estudantes com
AH/SD o direito a curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagio especificos, que permitam o desenvolvimento de suas
capacidades e potencialidades. A LDB ainda propoe a articulagio entre o
ensino regular e o atendimento educacional especializado (AEE), que deve
ser oferecido em salas de recursos multifuncionais ou em outros espagos
que complementem a formagao desses alunos.

Outro marco legal importante é a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008), que enfatiza a
necessidade de identificar e atender precocemente os estudantes com AH/
SD, promovendo agdes que possibilitem o desenvolvimento pleno desses
alunos. A politica visa, entre outros objetivos, proporcionar a inclusio
efetiva desses estudantes no sistema educacional regular, sem que suas
necessidades especificas sejam negligenciadas.

No entanto, apesar da existéncia de um arcabouco legal robusto, a
implementagdo dessas politicas enfrenta desafios significativos. A falta de
formagao adequada dos educadores é uma das principais barreiras. Muitos
professores nio possuem o conhecimento necessirio para identificar
e trabalhar com alunos superdotados, o que resulta na subutilizagao do
potencial desses estudantes. Além disso, as diretrizes para o atendimento a
alunos com AH/SD muitas vezes ndo sdo claras ou sio aplicadas de maneira
inconsistente, variando consideravelmente entre as diferentes regides do
pais.

Outro ponto de atengio é o financiamento das politicas publicas
voltadas para as AH/SD. Embora existam programas como o Programa
de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), que visa financiar
agoes de apoio a educacio especial, incluindo a superdotagao, os recursos
destinados a essa drea ainda sio insuficientes. A escassez de investimentos
impede a cria¢do e a manutencio de programas especializados, como o
enriquecimento curricular e as salas de recursos multifuncionais, que sao
fundamentais para o atendimento adequado desses estudantes.

Além das politicas nacionais, é importante mencionar a influéncia
de documentos internacionais, como a Declaragio de Salamanca (1994),
que refor¢a o direito de todos os alunos a uma educacio de qualidade
e a necessidade de os sistemas educacionais se adaptarem as diversas
necessidades dos alunos. A Declaragao de Incheon (2015), que resultou
na Agenda Educacao 2030, também destaca a importancia da educagao
inclusiva e equitativa, que deve considerar todas as formas de diversidade,



Epucacio ConectaDA: TECNOLOGIA, INCLUSAO E O FUTURO DA APRENDIZAGEM 123

incluindo a superdotacio.

Em resumo, as politicas ptblicas e a legislacao brasileira oferecem
uma base sélida para o atendimento de estudantes com AH/SD. No
entanto, a efetiva implementagao dessas politicas requer um compromisso
continuo com a formagio docente, o financiamento adequado e a
criagdo de ambientes escolares que sejam verdadeiramente inclusivos e
estimulantes. Somente com essas condigoes serd possivel garantir que os
alunos superdotados possam desenvolver plenamente suas capacidades,
contribuindo de forma significativa para a sociedade.

Prdticas pedagdgicas e enriquecimento curricular

As praticas pedagdgicas voltadas para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagao (AH/SD) sao essenciais para garantir que esses
alunos possam desenvolver plenamente suas capacidades intelectuais,
criativas e socioemocionais. Para que isso aconte¢a, ¢ necessdrio adotar
abordagens que vao além do curriculo tradicional, implementando
estratégias que promovam o enriquecimento curricular e a personalizacio
do ensino.

O enriquecimento curricular é uma das principais estratégias
utilizadas no atendimento de estudantes superdotados. Ele envolve a
ampliagio e a diversificagio do contetido e das atividades oferecidas,
de modo a desafiar os alunos e estimular o desenvolvimento de suas
habilidades especificas. Segundo Renzulli e Reis (1997), o enriquecimento
curricular pode ser classificado em trés tipos: Tipo I, que abrange exposicoes
a experiéncias e temas variados; Tipo II, que inclui atividades que
desenvolvem habilidades processuais como pensamento critico e resolucio
de problemas; e Tipo III, que envolve investigagoes individuais ou em
grupo, onde os alunos aplicam o conhecimento adquirido em projetos de
interesse pessoal.

Essas praticas visam ndo apenas o desenvolvimento cognitivo,
mas também o emocional e social, uma vez que estudantes com AH/SD
frequentemente possuem necessidades socioemocionais especificas, como a
busca por aceitagio e reconhecimento de suas habilidades. Neste contexto,
o papel do educador ¢ fundamental, atuando como mediador e orientador,
capaz de identificar os interesses e as potencialidades de cada aluno, e de
propor atividades que possam engajar e motivar os estudantes de maneira
significativa.
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Além do enriquecimento curricular, outras priticas pedagdgicas
adaptadas incluem a aceleragio e a compactagio curricular. A aceleracao
permite que o aluno avance mais rapidamente pelos contetidos, seja pulando
séries ou cursos, enquanto a compactagao curricular envolve a eliminagio
de contetdos que o aluno ji domina, permitindo que ele se concentre em
dreas de maior interesse ou necessidade. Essas préticas, porém, devem ser
cuidadosamente planejadas e executadas para evitar problemas emocionais
e sociais, como o isolamento dos pares.

O uso de metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em
projetos (PBL), também ¢ altamente recomendado no ensino de alunos
superdotados. Essas abordagens permitem que os alunos assumam um
papel mais ativo em seu aprendizado, investigando temas de interesse e
desenvolvendo habilidades de pesquisa, colaboragio e comunicagao. O
PBL, em particular, é eficaz porque conecta o aprendizado a situagdes do
mundo real, tornando o processo educativo mais relevante e significativo
para os estudantes.

No entanto, apesar do potencial das praticas pedagdgicas voltadas
para o enriquecimento curricular, sua implementagao ainda enfrenta
desafios significativos. A falta de formagao especifica dos professores é um
dos maiores obstdculos. Muitos educadores niao possuem o conhecimento
necessdrio para identificar estudantes com AH/SD e, consequentemente,
nao conseguem aplicar as estratégias de enriquecimento de forma eficaz.
Além disso, a sobrecarga de trabalho e a rigidez do curriculo tradicional
podem limitar a capacidade dos professores de individualizar o ensino e de
oferecer experiéncias de aprendizagem mais ricas.

Outro desafio é a resisténcia institucional, onde escolas e sistemas
educacionais podem nao estar dispostos ou preparados para adotar priticas
pedagdgicas que se desviem do curriculo padrio. A falta de recursos
materiais ¢ humanos, como salas de recursos multifuncionais e profissionais
especializados, também ¢é um fator que dificulta a adogdo de estratégias
pedagdgicas eficazes para estudantes superdotados.

Portanto, para que as prdticas pedagdgicas e o enriquecimento
curricular sejam eficazes no atendimento de estudantes com AH/SD, ¢
necessdrio um esfor¢o conjunto que envolva nio apenas os professores,
mas também os gestores escolares, as familias e as politicas publicas.
Somente através de uma abordagem integrada e colaborativa serd possivel
criar ambientes de aprendizagem que atendam as necessidades tnicas
desses alunos, promovendo o desenvolvimento integral de suas habilidades
e contribuindo para seu sucesso académico e pessoal.
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Desafios na formagdo de professores e na implementagdo de
prdticas inclusivas

A formagio de professores é um dos pilares fundamentais para a
implementacio eficaz de préticas inclusivas voltadas para estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacio (AH/SD). No entanto, essa formagio
enfrenta diversos desafios, que impactam diretamente a capacidade dos
educadores de reconhecer, atender e estimular esses estudantes em suas
particularidades.

Um dos principais desafios ¢ a falta de contetidos especificos sobre
AH/SD nos cursos de formagio inicial e continuada. Muitos programas de
licenciatura e pedagogia ainda nao abordam adequadamente as necessidades
desses estudantes, o que resulta em professores que, ao ingressarem na
prética docente, nio possuem o conhecimento necessirio para identificar
e trabalhar com alunos superdotados. Segundo a literatura especializada,
a identificagdo precoce e o atendimento adequado desses estudantes sio
essenciais para evitar problemas como desmotivagio, isolamento social e
até mesmo o subaproveitamento de suas capacidades.

Além disso, a formagao de professores frequentemente nio inclui
o desenvolvimento de competéncias para aplicar estratégias pedagdgicas
diferenciadas e para criar um ambiente de aprendizagem que favoreca
o desenvolvimento das habilidades desses alunos. A falta de preparo
para lidar com a diversidade de necessidades educacionais faz com que
muitos professores se sintam inseguros ou despreparados para atender aos
estudantes com AH/SD, o que pode levar a exclusio ou ao atendimento
inadequado desses alunos.

Outro desafio significativo ¢ a resisténcia 2 mudanga dentro do
sistema educacional. Mesmo quando os professores recebem a formacao
adequada, a implementagio de préticas inclusivas pode esbarrar na
falta de apoio institucional e na rigidez dos curriculos escolares. As
préticas tradicionais de ensino, muitas vezes focadas na padronizagio e
na homogeneizagio do aprendizado, nio contemplam as necessidades
dos estudantes superdotados, que requerem abordagens mais flexiveis e
diferenciadas.

A sobrecarga de trabalho também ¢é um fator que dificulta a adogao
de préticas inclusivas. Professores que jd lidam com salas de aula lotadas
e curriculos extensos podem encontrar dificuldades em dedicar tempo
e aten¢do necessdrios para planejar e implementar estratégias especificas
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para estudantes com AH/SD. A auséncia de recursos materiais, como
materiais diddticos adaptados, e de apoio especializado, como equipes
multidisciplinares, também sdo barreiras que impedem a concretizagio de
uma educacio verdadeiramente inclusiva.

Para superar esses desafios, ¢ fundamental que a formacio de
professores seja revista e ampliada, incorporando nao apenas conhecimentos
tedricos, mas também a prdtica de metodologias ativas, que promovam
o desenvolvimento das potencialidades dos alunos superdotados. Além
disso, é necessdrio que haja uma articulagao entre as politicas publicas e as
institui¢oes de ensino para garantir que os professores recebam o suporte
necessdrio para implementar préticas inclusivas de forma eficaz.

Em sintese, a formagao de professores e a implementagao de praticas
inclusivas enfrentam desafios complexos que exigem uma abordagem
sistémica e colaborativa. Somente através de um esforco conjunto entre
educadores, gestores, familias e politicas publicas serd possivel criar um
ambiente escolar que realmente valorize e potencialize as habilidades dos
estudantes com AH/SD, garantindo a eles o pleno desenvolvimento de
suas capacidades e uma participagao ativa e significativa na sociedade.

Ainclusdo de estudantes com AH/SD: uma perspectiva ampliada

A inclusio de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD) requer uma compreensdo que vai além das préticas pedagdgicas
tradicionais e abrange uma perspectiva ampliada sobre o papel da educacio
na promogao da equidade e no desenvolvimento do potencial humano.
Esse processo nao deve ser visto apenas como a integracio fisica dos
estudantes superdotados em ambientes escolares regulares, mas como
uma transformagio profunda das prdticas educacionais, curriculares e
institucionais que permita a esses alunos desenvolverem suas habilidades
de forma plena.

Uma perspectiva ampliada da inclusio considera que os estudantes
com AH/SD tém necessidades educacionais especificas que nao podem ser
atendidas por um curriculo homogéneo. E necessirio adotar abordagens
pedagdgicas diferenciadas que considerem a diversidade cognitiva e criativa
desses alunos, oferecendo oportunidades para que eles possam explorar
e expandir suas capacidades. Isso envolve a implementagio de prdticas
de enriquecimento curricular, aceleragio, e mentorias especializadas,
que possibilitem o acesso a contetidos mais complexos e desafiadores,
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adequados ao nivel de desenvolvimento desses estudantes.

Além das estratégias pedagdgicas, a inclusio de estudantes com
AH/SD também deve englobar o apoio emocional e social. Esses alunos
frequentemente enfrentam desafios relacionados a aceitagio social, a
pressao para se conformar aos padroes normativos de comportamento e ao
risco de subaproveitamento devido a falta de estimulo. Portanto, a inclusao
deve considerar o bem-estar emocional dos estudantes, proporcionando
um ambiente escolar que valorize a diversidade e promova a autoaceitagao
e a confianca.

Outro aspecto crucial é o envolvimento da comunidade escolar
como um todo na promogao da inclusao de estudantes com AH/SD. Isso
significaque todos os membros da escola— professores, gestores, funciondrios
e alunos — precisam estar cientes das caracteristicas e necessidades dos
estudantes superdotados, bem como das priticas inclusivas necessarias
para apoid-los. A formagao continuada dos educadores, a sensibilizagao
da comunidade escolar e a participagdo ativa das familias sao elementos
essenciais para criar uma cultura de inclusio que reconheca e celebre as
diferencas.

Ademais, a inclusiao de estudantes com AH/SD deve ser sustentada
por politicas publicas que garantam o acesso a recursos adequados, como
materiais diddticos especificos, programas de enriquecimento e suporte
psicolégico. As politicas devem também assegurar a formagao e capacitagio
dos educadores, bem como a implementagao de diretrizes curriculares que
favorecam a personalizagao do ensino.

Em uma perspectiva ampliada, a inclusao de estudantes com
AH/SD vai além da simples adaptagido do ensino; é um compromisso
com a equidade educacional, que reconhece que todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades, tém o direito de alcancar o
mdximo de seu potencial. Esse compromisso exige uma reestruturagao das
préticas e politicas educacionais, com o objetivo de criar um ambiente
escolar que nao apenas acolha, mas também valorize e impulsione as
capacidades extraordindrias dos alunos superdotados. Somente assim
serd possivel construir uma educagio inclusiva que, de fato, promova o
desenvolvimento integral de todos os estudantes e contribua para uma
sociedade mais justa e equitativa.
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Conclusao

A discussao sobre Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD)
revela a complexidade e a importincia de garantir uma educagio
verdadeiramente inclusiva para esses estudantes. A partir dos tdpicos
abordados — conceituagio e identificagio, politicas publicas e legislagao,
prdticas pedagdgicas e enriquecimento curricular, desafios na formacio
de professores e implementacido de praticas inclusivas, e a perspectiva
ampliada da inclusdo — é possivel afirmar que o atendimento educacional
aos alunos com AH/SD exige uma abordagem multifacetada, que considere
as particularidades cognitivas, emocionais e sociais desses individuos.

A Conceituagao e Identificagao de estudantes com AH/SD deve
ser precisa e baseada em critérios que valorizem tanto o desempenho
académico quanto as habilidades criativas e sociais. E fundamental que
o processo de identificagao seja inclusivo, abrangendo uma variedade de
talentos e formas de expressao, de modo a reconhecer os diferentes tipos
de superdotacio e evitar a subidentificagio.

No que tange as Politicas Publicas e Legislagao, ¢ evidente
a necessidade de um arcabougo legal robusto e especifico, que assegure
o direito dos estudantes com AH/SD a uma educagao de qualidade. As
politicas devem nio s6 prever a identificagdo e o atendimento especializado
desses estudantes, mas também garantir recursos e suporte continuos para
as escolas e profissionais envolvidos no processo educacional.

As Priticas Pedagégicas e Enriquecimento Curricular emergem
como elementos cruciais para o sucesso académico e o desenvolvimento
integral dos alunos com AH/SD. E imperativo que as escolas adotem
metodologias flexiveis e diferenciadas, que proporcionem desafios
intelectuais e oportunidades de exploragio e expressio criativa. O
enriquecimento curricular deve ser planejado de forma que todos os
estudantes possam se beneficiar, mas com a atengao necessdria para aqueles
que demonstram capacidades excepcionais.

Os Desafios na Formagao de Professores e na Implementagao
de Préticas Inclusivas destacam a importincia de capacitar educadores
para lidar com a diversidade em sala de aula. A formagio continuada deve
incluir estratégias pedagdgicas especificas para o atendimento de alunos
com AH/SD, bem como o desenvolvimento de uma postura inclusiva e
sensivel as necessidades desses estudantes. A resisténcia 8 mudanca e a falta
de recursos sao obstdculos que precisam ser superados para que a inclusao
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se torne uma realidade efetiva.

Finalmente, a Inclusao de Estudantes com AH/SD: Uma
Perspectiva Ampliada reforca a necessidade de uma visao que transcenda
a simples integragao fisica dos alunos no ambiente escolar. A verdadeira
inclusao requer uma transformacao das praticas educacionais e das atitudes
em relagao a diversidade, de modo a criar um ambiente que nao apenas
acolha, mas também valorize e potencialize as habilidades desses estudantes.

Diante desse panorama, conclui-se que a inclusao de estudantes
com AH/SD nio ¢ apenas uma questao de justiga social, mas também
de aproveitar e desenvolver o potencial humano de maneira plena e
equitativa. A educacio desses estudantes deve ser entendida como uma
oportunidade para a sociedade de reconhecer e cultivar talentos que
podem contribuir significativamente para o avango em diversas dreas do
conhecimento e da cultura. Portanto, é imperativo que todos os envolvidos
no processo educacional — desde formuladores de politicas até professores
e gestores escolares — assumam um compromisso com a implementagio de
préticas inclusivas que promovam o desenvolvimento integral de todos os
estudantes, incluindo aqueles com Altas Habilidades/Superdotagio.
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Introducao

Acultura digital se caracteriza como um conjunto de préticas,
comportamentos, valores e conhecimentos que emergem a
partir do uso generalizado das tecnologias digitais: internet, dispositivos
mdveis, redes sociais e outras ferramentas digitais. Esse conceito engloba
as maneiras pelas quais as tecnologias digitais influenciam a sociedade, a
comunicagio, a educagio, o trabalho e até mesmo as formas de expressio
artistica e cultural.

As tecnologias digitais sao as ferramentas, dispositivos, sistemas e
recursos que utilizam dados digitais para processar, armazenar, transmitir
e manipular informagées. Essas tecnologias sao baseadas na utilizagao de
sistemas computacionais, softwares, algoritmos e redes de comunicacio que
permitem a troca de dados digitais em formatos como texto, dudio, video
e imagens.
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Essas novas tecnologias, permitem uma comunicagao bidirecional
e interativa, onde os usudrios nao sao apenas consumidores de contetdo,
mas também criadores, participando ativamente em redes sociais ¢ demais
plataformas existentes. E com isso, a cultura digital faz uma conexao
constante entre individuos, facilitada pela interner e utilizagao dos
smartphones, permitindo trocas instantineas de informagées pelo mundo
todo. Ademais, com o avango das plataformas digitais, o compartilhamento
de conhecimentos e conteddos tornou-se muito acessivel e disseminado,
impactando a forma como a informagao é consumida e disseminada.

A cultura digital tem transformado o cendrio educacional,
apresentando tanto oportunidades quanto desafios no processo de ensino-
aprendizagem. A presencga constante dos smartphones no cotidiano dos
adolescentes, por exemplo, transformou a maneira de estudar, tornando a
busca por informag6es mais rdpida, acessivel e diversificada, principalmente
pela utilizagao de plataformas como o Google, que oferece uma infinidade
de contetidos educativos que complementam o aprendizado em sala
de aula, permitindo que os alunos esclarecam duvidas em tempo real e
encontrem diversas abordagens sobre um mesmo tema.

No entanto, o uso continuo e muitas vezes excessivo dos
smartphones nas escolas levanta questionamentos sobre a concentragao e
o foco dos alunos, pois, com o acesso fdcil a redes sociais, jogos e outras
distragoes digitais, os discentes se veem divididos entre o aprendizado e o
entretenimento, o que pode comprometer o aproveitamento educacional.

Apesar disso, quando bem orientados, os discentes, os dispositivos
podem ser ferramentas poderosas para a pesquisa e o estudo, o que
significa que essa realidade exige que educadores e escolas se adaptem,
incorporando a tecnologia de maneira positiva e estruturada no ambiente
escolar, transformando o potencial disruptivo dos celulares em aliados no
processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, a cultura digital deve estar incluida na rotina escolar dos
discentes, considerando que as habilidades tecnolégicas nao apenas ajudam
os alunos a se destacarem academicamente, mas também os preparam para
um mercado de trabalho intensamente tecnoldgico e dinAmico.

Nesse contexto, o problema da pesquisa: quais sao as contribuigoes
da cultura digital nos desafios contemporaneos no ensino-aprendizagem?

Para responder nossa problemdtica elaboramos objetivamos,
analisar a contribuicio da cultura digital como desafios contemporaneos
no ensino-aprendizagem.
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Este estudo é uma revisao da literatura, na qual foi realizada uma
busca de estudos que abordassem a temdtica, nas plataformas de dados
Google Académico, Periédicos da CAPES e na Biblioteca Eletronica
Cientifica Online — SCIELO. As obras tém ano de publica¢io entre 2014
e 2024, em idioma portugués do Brasil e foram selecionadas através dos
descritores “Cultura digital”, “Educagio contemporinea” e “Desafios na
educagdo”. Os estudos encontrados foram submetidos a leitura integral e
depois delineados para a elaboragio do texto de discussao.

Resultado e discussao

Pontuando os dez textos pesquisados, elencando quanto as
categorizagoes: cultura digital, educag¢io contemporinea e desafios na
educacio, com o “achado”, a contribuigao da cultura digital na educagio.

Ano Artigos Resultados/Desafios “achados”/Contribuigoes
1 |2014 | Formagao Resultados deram base As diretrizes ancoram-se
continuada de para a formulagio das nos seguintes principios:
professores para | diretrizes gerais para continuidade, flexibilidade,
a cultura digital. | uma nova proposta de autonomia e agdo coletiva, os

formagio continuada, em | quais buscam possibilitar o nao
nivel de especializacio, encerramento das atividades,
que integrard o Prolnfo. | a organizacio de ciclos
subsequentes com diferentes
itinerdrios de formagio, o
reconhecimento e a promogao
do papel da escola como agéncia
formadora.
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2 | 2016 | Inclusio digital | A medida que essanova | A proposta da cultura digital,
e educagao: prética pedagdgica estd além de estar presente nos
possibilidades sendo rapidamente documentos oficiais, ainda estd
¢ desafios para integrada nas escolas, distante das prdticas pedagégicas,
tecnologia da apresentam os pontos uma vez que no modificou
informacio criticos dessa inclusao a percepg¢do de que inclusio
escolar. e identificando digital estd em uma dimensio e a
possibilidades de educagio em outra.
superagio instrumental
oriundos dessa
informatizacio na
escola. Propiciando uma
abertura para a vivéncia
plena da cultura digital
na educagio como
ferramenta que venha
auxiliar no processo de
ensino—aprendizagem.
3 2016 | Cyberbullying: Como resultado foram Educadores e instituicoes
o complexo elencado medidas precisam adotar ferramentas
bullying daera | para combater o que garantam a criptografia e
digital. cyberbullying, sendo essa | o controle de acesso, além de
aplicadas a eficiéncia da | politicas claras sobre o uso de
netiqueta pelos usudrio | dados e orientagoes sobre o
da internet, fazendo comportamento ético e seguro
valer a ética no ambiente | online.
virtual.
4 12017 | Educar naera Um conjunto de Ajudando os alunos a
digital: design, diretrizes sao sugeridos desenvolverem os conhecimentos
ensino e aprendi- | para tomada de e habilidades que precisam
zagem. decisoes sobre seu na era digital: ndo tanto as
modo de ensinar, coma | competéncias digitais, mas o
compreensio que cada pensamento e conhecimento que
sujeito ¢ diferente, e cada | lhes trardo sucesso.
professor e instrutor tém
algo unico e especial para
trazer para seus cursos.
5 12017 | Redimensio- Constatou-se que a Na regido nordeste existem

namento da
computagao

em processo

de ensino na
educacio bésica:
O pensamento
computacional,
0 universo e a
cultura digital.

existéncia de proposta de
ensino de Computagio
ocorre na maioria dos
paises do hemisfério
norte e, que no Brasil,
centraliza-se nas

regioes sul e sudeste,
principalmente.

propostas de ensino de
Computagio com Robética, em
redes publicas e privadas, no
entanto os governos municipais
¢ estaduais em suas politicas
educacionais, até este momento,
s6 ofertaram concurso para as
Escolas Técnicas, modalidade
que vem crescendo no Brasil,
principalmente em Pernambuco.
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6 2019

Pensamento
Computacional e
Cultura Digital:
discussoes sobre
uma prética para
o letramento

digital.

Com foco

em publicos de contextos
socialmente desafiadores,
argumentamos que as ha-
bilidades e conceitos

do Pensamento
Computacional (e.g.,
abstracio, reconhe-
cimento de padroes,
algoritmos) contribuem
para o entendimento,
uso e apro-

priagio de tecnologias
computacionais,

mas requerem uma
abordagem contex-
tualizada e inclusiva.
Foram exercitadas

as habilidades de
algoritmos, por meio da
interpretagao, execugao
e depuragio da solucio;
o reconhecimento de
padroes, para reconhecer
icones e botoes nas
impressoes e nos
diferentes celulares
utilizados na prdtica; ¢ a
automagio, dos discentes
executado a sequéncia de
passos.

Podemos observar que os

alunos assimilaram algumas

das caracteristicas e beneficios
dessa forma de pensar quando a
relacionamos a uma receita, ou
lista de passos, algo mais préximo
do contexto deles.

7 12019

Dificuldades
da docéncia no
cendrio digital:
contornos e
préticas de sala
de aula.

Em um primeiro
momento, procurou-

se elucidar os entraves
para transformagio

na instituicao escolar
estruturada no contexto
da globalizagio. Em
seguida, pelo conceito de
midia-educacio, pensou-
se o contetido curricular
na era da informagio.
Por fim, abordou-se a
relagdo entre professor

e 0 aluno mediada por

TDIC.

Nessa triade — contexto,
contetdo e relagio professor-
aluno —, mostraram-se pontos

de vista ¢ uma reflexdo para as
dificuldades préticas dos docentes
na sala de aula em meio 2 cultura

digital.
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8 12020 | Educarna A Educagio a DistAncia | A EAD surge como uma
era digital: - EAD consiste em uma | modalidade de ensino com
consideragdes modalidade de ensino e | diversos recursos digitais e
sobre tecnologia, | aprendizagem mediada interativos (plataformas virtuais
conexoes e por tecnologias e que de aprendizagem e ferramentas
educagio a se encontra em fase de de aprendizagem), contribuindo,
distancia. consolidagao no Brasil. assim, com diferentes

Sua principal diferenca perspectivas no processo
reside no seu suporte educacional da sociedade
(dispositivos digitais) e tecnoldgica.

as conexdes tecnoldgicas

que possibilitam a

mediacio.

9 2021 | Inclusao digital: | Falta de politicas Implementacio de cursos de
um estudo publicas, infraestrutura formagio (inicial e continuada)
de caso nas e capacitagio sio para os docentes.
escolas do sertdo | obstdculos para uma
pernambucano | inclusao digital nas

escolas.
10 | 2022 | Cultura digital, | A experiéncia do Ensino | O estudo demonstrou que

ensino remoto
emergencial

e formacio
continuada de
professores da
educacio bésica:
as licoes da
pandemia da

COVID-19.

Remoto Emergencial

na pandemia da
COVID-19 desvelou a
fragilidade da formacao
continuada dos docentes
da Educagao Bésica

no Brasil. Por meio de
um Survey com 375
docentes, esta pesquisa
cruzou a experiéncia
prévia com tecnologias
na Educacio, a formagao
continuada para uso
dessas tecnologias ¢ os
dados do Ensino Remoto
Emergencial.

a experiéncia docente com
tecnologias educacionais
desconexas daquelas demandadas
pelo Ensino Remoto Emergencial
constituiu-se no fator mais
relevante para a construgao das
estratégias pedagégicas durante a
pandemia.

Dentre os principais desafios contemporineos, destaca-se o acesso
e a inclusdo digital, pois nem todos os alunos tém acesso a dispositivos e
a internet de qualidade, o que pode criar desigualdades no aprendizado.
Embora a tecnologia tenha avangado e se tornado mais acessivel, ainda hd
uma disparidade no acesso a uma alfabetizacio digital, especialmente entre
populagées de baixa renda, dreas rurais e comunidades marginalizadas

(SILVA NETO; SILVA, LEITE, 2021).

O desafio contemporaneo da cultura digital em relagao a “instrugio
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de educadores” reside na necessidade urgente de preparar os professores para
integrar efetivamente as tecnologias digitais em suas prdticas pedagégicas.
Muitos educadores ainda enfrentam dificuldades em acompanhar o ritmo
acelerado das inovagoes tecnoldgicas e, frequentemente, nao recebem o
treinamento adequado para utilizar ferramentas digitais de maneira eficaz
no processo de ensino-aprendizagem (CERNY; ALMEIDA; RAMOS,
2014).

O discente precisa ter a capacidade de nao apenas acessar, mas
também analisar, interpretar e utilizar criticamente o vasto volume de dados
e contetdos disponiveis online, ou seja, as competéncias digitais capacitam
os individuos a navegar, interagir e criar em ambientes digitais, a gestao
eficaz da informagao exige habilidades avangadas para filtrar e selecionar
informagoes relevantes, diferenciando fatos de desinformacio e evitando
sobrecargas cognitivas. A falta dessas habilidades pode levar ao consumo
passivo de contetido e a dificuldade em tomar decisdes informadas,
impactando tanto o aprendizado quanto a vida pessoal e profissional dos

individuos (FERNANDES; SILVA; 2016).

Para Nonato e Cavalcanti (2022), o engajamento e a motiva¢ao
dos alunos em ambientes digitais representam um dos maiores desafios na
cultura digital, pois a tecnologia que oferece intimeras oportunidades de
aprendizado também traz uma infinidade de distragées. As notificagdes
constantes, redes sociais, jogos e outras formas de entretenimento
competem diretamente pela atengio dos estudantes, tornando dificil
manter o foco nas atividades educacionais. Além disso, o ensino remoto
e o uso intensivo de plataformas digitais podem gerar uma sensagio de
isolamento e desconexao, reduzindo a interagao social que normalmente
acontece em sala de aula e que é fundamental para a motiva¢ao (BERRIBILI
etal., 2019).

Segundo Ortiz et al. (2019), para superar esses desafios, é necessario
que os educadores adotem estratégias dinimicas e interativas, como
gamificacio, conteudo multimidia e metodologias ativas que estimulem
a participacio dos alunos, tornando o aprendizado mais envolvente
e relevante. Criar um ambiente de aprendizado digital que capture e
mantenha o interesse dos alunos exige uma abordagem equilibrada, que
nio apenas integre a tecnologia de maneira criativa, mas que também
incentive hdbitos de uso consciente e disciplinado das ferramentas digitais

(LEITE; SILVA, 2017).

A coleta e 0 armazenamento de dados pessoais dos alunos, incluindo
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informagoes sensiveis como registros académicos e interagdes digitais,
levantam preocupagoes sobre a protecio desses dados contra acessos
nao autorizados e possiveis vazamentos. Além disso, a exposi¢ao a riscos
online, como ciberbullying, golpes virtuais e conteudos inapropriados,
destaca a importincia de implementar medidas de seguranca robustas e
de conscientizar os alunos sobre priticas seguras na internet. Educadores
e institui¢oes precisam adotar ferramentas que garantam a criptografia
e o controle de acesso, além de politicas claras sobre o uso de dados e
orientagdes sobre o comportamento ético e seguro online (RONDINA;

MOURA; CARVALHO, 2016).

Avaliar o desempenho dos alunos de forma justa e precisa exige
repensar as abordagens tradicionais, que muitas vezes nio capturam
completamente as habilidades desenvolvidas em um contexto online,
como a colaboragao virtual, a criatividade digital e a resolugio autbnoma
de problemas (BATES, 2017). Além disso, hd a necessidade de garantir
a autenticidade das avaliages, minimizando fraudes e garantindo que os
alunos sejam avaliados com base desempenho efetivo (NEVES; LEMOS,
2020).

Sendo assim, no mapeamento realizado a contribuigao da cultura
digital na educacio, no ensino bdsico, se revela multifacetada e impactante.
A integragdo das tecnologias digitais nas praticas pedagbgicas nao apenas
enriquece o processo de aprendizagem, mas também promove um ambiente
mais dinAmico e interativo.

Um dos principais beneficios da cultura digital é a possibilidade da
personaliza¢io do ensino. Ferramentas digitais permitem que os educadores
adaptem conteudos as necessidades individuais dos alunos, considerando
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Além disso, a utilizagao de
recursos multimidia, como videos, jogos educacionais e plataformas
interativas, torna o aprendizado mais atraente e acessivel, especialmente
para os nativos digitais.

A cultura digital também facilita o acesso a uma ampla gama de
informagdes e conhecimentos, quebrando barreiras geograficas e temporais.
Os alunos podem explorar contetidos de diversas fontes, enriquecendo sua
educacio e desenvolvendo habilidades criticas e analiticas. Essa ampliacio
do acesso ao conhecimento ¢é particularmente importante em contextos
onde recursos educacionais sao limitados.

Além disso, a cultura digital promove o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o século XXI, como a colaboragio, a
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comunica¢io e a resolugdo de problemas. Projetos em grupo, féruns
online e redes sociais educativas incentivam a interacio entre os alunos,
fortalecendo habilidades socioemocionais e preparando-os para o mercado
de trabalho conectado e globalizado.

Entretanto, é fundamental que a implementagao da cultura digital
na educagao bdsica seja acompanhada de uma formagao adequada para
os educadores, garantindo que eles se sintam preparados e confiantes
para utilizar essas ferramentas de maneira eficaz. O investimento em
infraestrutura e na inclusao digital de todos os alunos também é crucial para
que os beneficios da cultura digital sejam amplamente democratizados.

Em suma, a contribuigio da cultura digital na educagao bdsica é
significativa, promovendo uma aprendizagem mais engajada, personalizada
e relevante, a0 mesmo tempo que prepara os alunos para os desafios do
futuro. O mapeamento das praticas e experiéncias nesse campo ¢é essencial
para identificar boas prdticas e disseminar conhecimentos que possam
aprimorar ainda mais o processo educativo.

Consideracgoes finais

Este estudo, fundamentou analisar a contribui¢ao da cultura
digital como desafios contemporineos no ensino-aprendizagem, de que
na era digital, os alunos precisam desenvolver um conjunto abrangente de
habilidades para se destacarem e se prepararem para os desafios futuros: a
alfabetizacdo digital, a comunicagio digital, criatividade, adaptabilidade a
ética digital.

A alfabetizagao digital permite que compreendam e utilizem
tecnologias de forma eficaz, enquanto o pensamento critico os capacita
a avaliar informagoes e discernir fontes confidveis de desinformagao. A
comunicagio eficaz em diferentes plataformas digitais, como e-mails e
redes sociais, ¢ fundamental, assim como a colaboragao em equipes virtuais
por meio de ferramentas online.

A criatividade é ideal para a resolugao de problemas e para a criagao
de contetidos inovadores, e o aprendizado autbnomo permite que os
alunos busquem conhecimento de forma independente. A adaptabilidade
¢ essencial para acompanhar as rdpidas mudancas tecnoldgicas, enquanto
o gerenciamento do tempo ajuda a organizar tarefas em meio a sobrecarga
de informacoes.

Além disso, a ética digital orienta comportamentos responsédveis no
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ambiente online, respeitando a privacidade e os direitos autorais. Por fim,
habilidades em programacao e andlise de dados fornecem uma base para a
tomada de decisdes informadas, tornando os estudantes mais preparados
para o mercado de trabalho contemporaneo.

Portanto, ¢ essencial que o desenvolvimento de competéncias
digitais vd além do uso técnico das ferramentas, focando também na
formacio de cidadios capazes de gerir a informagao de forma ética, critica
e produtiva.

Além disso, superar esses desafios requer colaboragio entre
educadores, gestores e formuladores de politicas publicas, além de uma
abordagem centrada no aluno que valorize a inclusdo e o desenvolvimento
de competéncias essenciais para o século XXI.
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Introducao

Nos ultimos anos, as metodologias ativas tém ganhado destaque
no cendrio educacional, especialmente no ensino superior,
devido a sua capacidade de promover um aprendizado mais significativo
e engajado. Estas metodologias representam uma mudanca paradigmadtica
em relagio as abordagens tradicionais de ensino, que sio frequentemente
centradas no professor e baseadas na transmissao passiva de conhecimento.
Em outra oportunidade, argumentei que “a combinagao de metodologias
ativas com tecnologias educacionais emergentes cria um ambiente de
aprendizagem hibrido que potencializa a participagao ativa dos estudantes
e a personalizacio do ensino” (ANDRADE FILHO et al., 2024, p. 3). As
metodologias ativas, por outro lado, colocam o aluno no centro do processo
de aprendizagem, promovendo sua participagao ativa e engajamento
através de atividades prdticas, colaborativas e reflexivas (MORAN, 2019).
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O surgimento das metodologias ativas pode ser tragado até as teorias
educacionais de John Dewey e Paulo Freire. Dewey (1950) argumentava
que a educacio deve ser baseada na experiéncia e que os alunos aprendem
melhor através de atividades que so significativas e relacionadas com suas
proprias vidas. Freire (1996), por sua vez, defendia uma pedagogia critica e
libertadora, onde os alunos sio vistos como cocriadores de conhecimento,
em oposi¢iao a receptores passivos. Estas ideias formaram a base para o
desenvolvimento de uma variedade de metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em problemas, a aprendizagem cooperativa, a sala
de aula invertida, entre outras.

O objetivo deste estudo ¢ analisar como as metodologias ativas
podem ser eficazes na avaliagao de estudantes no ensino superior. A avalia¢ao
¢ uma componente critica do processo educativo, e as metodologias ativas
oferecem novas abordagens que podem complementar ou substituir os
métodos tradicionais de avaliagao. Através da revisao de literatura e andlise
de estudos de caso, este artigo busca identificar os beneficios e desafios
dessas metodologias, bem como propor estratégias para sua implementagao
eficaz.

A justificativa para este estudo reside na necessidade de inovagio
nas praticas avaliativas do ensino superior. As abordagens tradicionais de
avalia¢ao, muitas vezes centradas em exames e testes padronizados, tém sido
criticadas por nio refletirem plenamente o aprendizado dos estudantes e
por ndo promoverem o desenvolvimento de competéncias essenciais, como
pensamento critico, criatividade e habilidades de colabora¢io (BACICH;
MORAN, 2018). Por outro lado, as metodologias ativas tém mostrado
potencial para abordar essas lacunas, proporcionando uma avaliagao mais
holistica e centrada no aluno (GOMES et al., 2010).

Além disso, a crescente diversidade dos estudantes no ensino
superior, com diferentes estilos de aprendizagem e necessidades, requer
abordagens pedagdgicas que sejam inclusivas e capazes de engajar todos os
alunos. Bondie e Zusho (2023) discutem a diferencia¢io pedagdgica como
uma prdtica essencial para atender a essa diversidade, destacando que as
metodologias ativas sio particularmente eficazes para engajar alunos de
diferentes origens e habilidades.

Neste contexto, a andlise de Pollyana Andrade (2024) sobre a
utilizacdo de metodologias ativas no ensino superior ¢ particularmente
relevante. Andrade explora os desafios e beneficios dessas metodologias,
argumentando que, embora sejam eficazes para promover a aprendizagem
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significativa, sua implementagdo requer uma mudanca significativa na
cultura e préticas educacionais das instituigoes de ensino superior.

Este artigo também considera a perspectiva dos docentes, como
discutido por Azevedo, Pacheco e Dos Santos (2019), que investigam a
percep¢ao dos professores sobre a aplicagao de metodologias ativas em uma
institui¢do privada do Distrito Federal. Os autores destacam que, embora
os docentes reconhecam os beneficios dessas metodologias, eles também
enfrentam desafios relacionados a preparacio e adaptacio curricular.

Portanto, este estudo contribui para a literatura existente ao
proporcionar uma visao abrangente sobre as metodologias ativas e suas
implicagdes para a avaliagdo no ensino superior, oferecendo insights
préticos para educadores e institui¢des de ensino que buscam inovar suas
préticas pedagdgicas e avaliativas.

Referencial tedrico

Defini¢cdo e contextualizagdo das Metodologias Ativas

As metodologias ativas sao abordagens pedagdgicas que centralizam
o estudante no processo de aprendizagem, promovendo sua participacao
ativa por meio de atividades prdticas, colaborativas e reflexivas. Este
conceito se desenvolveu como uma resposta as limitagoes percebidas nas
metodologias tradicionais de ensino, que muitas vezes focam na transmissao
passiva de conhecimento do professor para o aluno. Tais metodologias sio
potencializadas quando as novas tecnologias passam a ser integradas como
“catalizadoras”. J4 defendi em outras oportunidades que “a integracao de
metodologias ativas com ambientes de aprendizagem online nao s6 facilita
0 acesso a0 conhecimento, mas também promove uma maior interagio e

colaboragio entre os alunos” (ANDRADE FILHO et al., 2024, p. 5).

John Dewey (1950) foi um dos pioneiros no desenvolvimento
das teorias que fundamentam as metodologias ativas. Em seu trabalho
“Experiéncia e Educacao”, Dewey argumenta que a educagao deve ser
baseada na experiéncia e que “a verdadeira educagao advém da experiéncia’
(DEWEY, 1950, p. 25). Dewey defendeu a ideia de que os alunos
aprendem melhor através de atividades significativas que estao relacionadas
com suas préprias vidas, promovendo uma aprendizagem mais profunda
e duradoura.



146  Epucagio CoNECTADA: TECNOLOGIA, INCLUSAO E O FUTURO DA APRENDIZAGEM

Paulo Freire (1996), em seu livro “Pedagogia da Autonomia’,
refor¢a a importancia de uma pedagogia critica e libertadora. Freire destaca
que “ensinar no ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgio ou a sua construgao” (FREIRE, 1996, p. 47). Ele defende
uma educagio que veja os alunos como co-criadores de conhecimento,
opondo-se a visao tradicional de alunos como receptores passivos.

Essas ideias formaram a base para uma variedade de metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em problemas (Problem-Based
Learning - PBL), a aprendizagem cooperativa, ¢ a sala de aula invertida
(Flipped Classroom). Moran (2019) define as metodologias ativas como
aquelas que criam situagdes de aprendizagem em que os alunos sio
incentivados a “fazer, pensar e conceituar suas atividades, desenvolvendo
a capacidade critica e refletindo sobre suas priticas” (MORAN, 2019, p.
42).

Caracteristicas das Metodologias Ativas

Uma caracteristica central das metodologias ativas é a participagao
ativa dos alunos. Ao contrdrio das abordagens tradicionais, que muitas
vezes envolvem a transmissao de informagoes do professor para o aluno,
as metodologias ativas exigem que os alunos se envolvam ativamente no
processo de aprendizagem. Isso pode incluir discussoes em grupo, projetos
colaborativos, estudos de caso, simulagoes e outras atividades praticas.

A aprendizagem experiencial é outra caracteristica fundamental das
metodologias ativas. Dewey (1950) argumenta que a aprendizagem deve
ser baseada na experiéncia e que os alunos aprendem melhor quando estao
envolvidos em atividades significativas e relacionadas com suas préprias
vidas. Moran (2019) observa que “as metodologias ativas proporcionam um
ambiente onde os alunos podem aprender através da experiéncia pratica, o
que aumenta significativamente a reten¢io e aplicacio do conhecimento”

(MORAN, 2019, p. 39).

Ademais, as metodologias ativas promovem a aprendizagem
prdtica, por meio das quais os alunos sio incentivados a aplicar o que
aprenderam em situagoes faticas, assim como ja observei em outras
oportunidades ao constatar que “a aprendizagem baseada em problemas e
outras metodologias ativas promovem uma aprendizagem mais profunda
e significativa ao envolver os alunos em situagoes prdticas que refletem

desafios do mundo real” (ANDRADE FILHO et al., 2024, p. 7). Freire
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(1996), em absoluta consonancia, destaca que “a prdtica educativa exige
a aceitagao do novo e a rejeigdo a qualquer forma de discriminagiao”
(FREIRE, 1996, p. 53), sugerindo que a aprendizagem deve ser dinimica
e adaptdvel as necessidades dos alunos.

Beneficios e desafios das Metodologias Ativas no Ensino Superior

As metodologias ativas oferecem diversos beneficios no contexto do
ensino superior. Entre os beneficios mais citados estao a promogao de uma
maior compreensio dos conteidos e o desenvolvimento de habilidades
préticas e comportamentais. Bacich e Moran (2018) afirmam que “as
metodologias ativas incentivam os alunos a serem protagonistas de seu
préprio aprendizado, desenvolvendo competéncias como autonomia,
pensamento critico, ¢ habilidades de resolugao de problemas” (BACICH;
MORAN, 2018, p. 64).

No entanto, as metodologias ativas também apresentam desafios
significativos. Azevedo, Pacheco e Dos Santos (2019) exploram a
percepgao dos docentes sobre a aplicacdo dessas metodologias em uma
institui¢ao privada do Distrito Federal, destacando que muitos educadores
enfrentam dificuldades na preparagio e adaptagao curricular. Eles afirmam
que “os professores precisam de suporte continuo para implementar
eficazmente as metodologias ativas, incluindo formacao profissional e
recursos adequados” (AZEVEDO; PACHECO; DOS SANTOS, 2019, p.
18). Eu mesmo, por meu turno, jd destaquei que “a implementa¢io bem-
sucedida de metodologias ativas requer nao apenas a formagao continua
dos docentes, mas também um suporte institucional robusto que inclua
recursos tecnoldgicos adequados e um ambiente de aprendizagem flexivel”

(ANDRADE FILHO et al., 2024, p. 10).

Andrade (2024) também discute os desafios associados a
implementa¢ao de metodologias ativas, observando que “a mudang¢a de uma
abordagem tradicional para uma metodologia ativa requer uma mudanca
significativa na cultura e nas prdticas educacionais das instituigoes de
ensino superior” (ANDRADE, 2024). Além disso, existe uma necessidade
de maior investimento em tecnologia e infraestrutura para apoiar essas
metodologias.

Exemplos préticos e estudos de caso ilustram tanto os beneficios
quanto os desafios das metodologias ativas. Gomes et al. (2010) apresentam
um estudo de caso sobre o uso de metodologias ativas na disciplina “Politicas
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Pablicas de Satiide Mental” da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFR]), onde 78% dos estudantes relataram uma participa¢io ativa e
92% se sentiram preparados para estagiar na rede ptblica de saide mental
(GOMES et al., 2010, p. 185). Este estudo destaca como as metodologias
ativas podem ser eficazes na preparagao pritica dos estudantes para o
mercado de trabalho.

As metodologias ativas apresentam, pois, um potencial expressivo
para transformar a educacdo superior, promovendo um aprendizado
mais engajado e significativo. No entanto, a implementagio eficaz
dessas metodologias requer um esforco concertado de educadores,
administradores e formuladores de politicas para superar os desafios e
maximizar os beneficios.

Metodologia

Este estudo utiliza uma abordagem metodolégica baseada em
revisao bibliogrifica e andlise de estudos de caso sobre a aplicacio de
metodologias ativas na avaliacio de estudantes do ensino superior. A
escolha dessa abordagem se justifica pela necessidade de compreender
profundamente o impacto e a eficicia das metodologias ativas através da
andlise de multiplas fontes de dados.

Abordagem metodoldgica

A abordagem metodoldgica deste estudo é qualitativa, centrando-se
na andlise de contetidos tedricos e praticos presentes na literatura existente
sobre metodologias ativas. A revisao bibliogréfica foi realizada com o intuito
de reunir e sintetizar informacoes relevantes de diversas fontes, incluindo
artigos cientificos, livros, teses e dissertagoes, bem como publicagoes em
plataformas online especializadas.

Para garantir a robustez e a confiabilidade dos dados, foram
selecionadas fontes com reconhecida relevincia e impacto na drea da
educacio. Além disso, foram incluidos estudos de caso que fornecem
exemplos préticos da implementacio de metodologias ativas em diferentes
contextos educacionais.
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Critérios de sele¢do das fontes

Os critérios de selecio das fontes incluiram:

1. Relevancia: Foram escolhidos materiais que abordam diretamente
as metodologias ativas e sua aplica¢io no ensino superior.

2. Qualidade: Priorizaram-se publicages em revistas cientificas de
alto impacto, livros de autores reconhecidos na drea, e relatérios de
pesquisa com metodologias rigorosas.

3. Atualidade: Embora algumas fontes cldssicas sejam essenciais para
a fundamentagio tedrica, a maioria dos materiais selecionados ¢é
recente, publicada nos tltimos dez anos, para garantir a atualizagao
do estado da arte sobre o tema.

4. Diversidade de Contextos: Incluiram-se estudos que cobrem uma
variedade de disciplinas e ambientes educacionais para fornecer
uma visao abrangente sobre a aplica¢io das metodologias ativas.

Ferramentas e técnicas de coleta e anadlise de dados

A coleta de dados envolveu a busca sistemdtica em bases de dados
académicas como Scopus, Web of Science, Google Scholar, e periédicos
especificos da drea de educagio. Palavras-chave utilizadas na busca incluiram
“metodologias ativas”, “avaliagdo no ensino superior”, “aprendizagem
experiencial”, e “aprendizagem baseada em problemas”.

Apés a coleta, os dados foram analisados qualitativamente por
meio da técnica de andlise de contetddo. Essa técnica permite identificar,
categorizar e interpretar padroes e temas recorrentes nas fontes selecionadas.
Segundo Bardin (2011), a andlise de contetido é “um conjunto de técnicas
de andlise das comunicagoes visando obter, por procedimentos sistemdticos
e objetivos de descri¢do do conteddo das mensagens, indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
produgao/recepgao destas mensagens” (BARDIN, 2011, p. 42).

A andlise foi conduzida em vdrias etapas:

1. Leitura Flutuante: Primeira leitura das fontes para familiarizagio
com o contetdo e identificagao preliminar dos temas principais.

2. Codificagao: Segmentacio do texto em unidades de significado e
atribuicio de cddigos a essas unidades.

3. Categorizagao: Agrupamento dos cédigos em categorias temdticas
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que refletem os principais aspectos das metodologias ativas.

4. Interpretagdo: Andlise das categorias temdticas para identificar
relagoes, padroes e insights sobre a aplicacio e impacto das
metodologias ativas.

Estudos de caso

Os estudos de caso foram selecionados para ilustrar a aplicagio
prética das metodologias ativas em diferentes contextos educacionais. Um
dos estudos de caso analisados é o de Gomes et al. (2010), que investigou
o uso de metodologias ativas na disciplina “Politicas Publicas de Sadde
Mental” da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Este estudo foi
escolhido devido a sua relevincia e aos dados detalhados sobre a percep¢io
dos estudantes e os resultados da aplica¢ao das metodologias ativas.

Outro estudo de caso relevante é o de Azevedo, Pacheco e Dos
Santos (2019), que explorou a percep¢io dos docentes sobre metodologias
ativas em uma instituigao privada do Distrito Federal. Este estudo fornece
uma visao importante sobre os desafios enfrentados pelos professores na
implementagdo dessas metodologias e as estratégias utilizadas para superd-
los.

Conclusdo da metodologia

A metodologia adotada neste estudo permite uma andlise
abrangente e detalhada das metodologias ativas, combinando a revisio
de literatura com a andlise de estudos de caso prdticos. Esta abordagem
proporciona uma compreensio profunda dos beneficios, desafios e
impactos das metodologias ativas na avaliagao de estudantes no ensino
superior, oferecendo insights valiosos para educadores e instituigoes que
buscam inovar suas priticas pedagdgicas.

Analise e discussao

A andlise e discussio dos dados coletados e revisados sobre as
metodologias ativas no ensino superior s3o cruciais para entender como
essas abordagens podem ser implementadas de maneira eficaz, bem como
seus beneficios e desafios. Esta secao estd estruturada em torno de trés
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principais eixos temdticos: a implementagao de metodologias ativas no
ensino superior, a comparac¢io entre metodologias ativas e abordagens
tradicionais, ¢ o desenvolvimento de habilidades comportamentais e
cognitivas nos estudantes.

Implementagdo de Metodologias Ativas no Ensino Superior

A implementa¢io de metodologias ativas no ensino superior
envolve uma mudanga significativa nas priticas pedagdgicas e na cultura
educacional das institui¢des. Segundo Andrade (2024), “a transicdo
para metodologias ativas requer uma reestruturagio curricular e um
compromisso institucional com a inovagio pedagégica” (ANDRADE,
2024). Isso implica na necessidade de formagao continua dos docentes,
investimento em tecnologia e infraestrutura adequada, e a criagao de um
ambiente de aprendizagem que incentive a participagao ativa dos alunos.

Um exemplo prdtico de implementagao ¢ o estudo de Gomes et al.
(2010) na disciplina “Politicas Publicas de Sadde Mental” da UFR]. Neste
estudo, foram utilizadas diversas metodologias ativas, como a aprendizagem
basecada em problemas (PBL) e discussdes em grupo, para engajar os
alunos de forma mais profunda. Os resultados mostraram que 78% dos
estudantes relataram uma participagdo ativa nas aulas ¢ 92% se sentiram
mais preparados para estagiar na rede publica de satide mental (GOMES et
al., 2010, p. 185). Esses dados evidenciam que as metodologias ativas nio
apenas aumentam o engajamento dos alunos, mas também melhoram sua
preparagio prdtica para o mercado de trabalho.

Outro aspecto importante da implementacio é o suporte
institucional. Azevedo, Pacheco e Dos Santos (2019) destacam que “o
sucesso das metodologias ativas depende do suporte continuo aos docentes,
incluindo formagao profissional, recursos diddticos e apoio administrativo”
(AZEVEDO; PACHECO; DOS SANTOS, 2019, p. 18). Sem esse
suporte, os professores podem encontrar dificuldades para integrar essas
metodologias de forma eficaz em suas praticas pedagégicas.

Para ilustrar a implementagio pritica e os resultados das
metodologias ativas, a Tabela 1 resume os principais estudos de caso
revisados:
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Tabela 1. Resultados de Estudos de Caso sobre a Implementacio de Metodologias
Ativas no Ensino Superior.

Metodologias
Estudo Disciplina Ativas Resultados Principais
Utilizadas
Politicas 78% dos estudantes relataram
L PBL, C .
Gomes et Publicas . B participagio ativa; 92% se sentiram
i Discussoes em .
al. (2010) de Satde preparados para estagiar na rede
Grupo L1 ,

Mental publica de satide mental
Azevedo, Desafios na preparacio e adaptacio
Pacheco e . . curricular; Necessidade de suporte

Variadas Diversas i
Dos Santos continuo aos docentes
(2019)
Andrade ) Melhoria agryﬁcz:ttwa no engajamento

. Educacio PBL, Salade | e na personalizacio do ensino;
Filho et al. o . . .
(2024) Hibrida Aula Invertida | Necessidade de suporte institucional e
tecnolégico

Pollyana ) Necessidade de mudanca cultural nas
Andrade Ensm.o Diversas institui¢oes; Beneficios na promogao
(2024) Superior da aprendizagem significativa

Fonte: Elabora¢io do préprio autor (2024)

Comparagdo entre Metodologias Ativas e abordagens
tradicionais

As metodologias ativas contrastam fortemente com as abordagens
tradicionais de ensino, que sdo frequentemente centradas no professor e
na transmissio de conhecimento. As abordagens tradicionais, baseadas
em aulas expositivas e avaliagoes padronizadas, tém sido criticadas por sua
incapacidade de engajar os alunos de forma significativa e de desenvolver
habilidades criticas e préticas.

Em comparacao, as metodologias ativas oferecem diversas vantagens.
Bacich ¢ Moran (2018) afirmam que “as metodologias ativas promovem
um aprendizado mais profundo e significativo, incentivando os alunos a

serem protagonistas de seu préprio aprendizado” (BACICH; MORAN,
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2018, p. 64). Essas metodologias sio eficazes para o desenvolvimento
de competéncias como autonomia, pensamento critico ¢ habilidades de
resolu¢do de problemas. No Grifico 1 a seguir, evidenciamos a efetividade
das Metodologias Ativas em comparagao com as Metodologias Tradicionais,
com base nos dados coletados da revisio realizada.

Grifico 1. Comparacio entre Metodologias Ativas e Tradicionais

Preparacdo pars o Mercado

Deservolvimento de Competéncias

Engajamento

] 0 20 30 40 50 60 70 80 90 100

B Metodologias Tradicionais [ %) B Metodologize Ativas (%)

Fonte: Elaboracio do préprio autor (2024) a partir dos dados de Gomes et al. (2010) e
Bacich e Moran (2010)

No entanto, existem também desafios associados a implementagio
das metodologias ativas. Andrade (2024) observa que “um dos principais
mitos sobre as metodologias ativas é que elas sé funcionam em turmas
pequenas e com alto investimento tecnolégico” (ANDRADE, 2024).
Embora a tecnologia possa facilitar e, a meu ver, até mesmo potencializar a
aplicagio dessas metodologias, ela nao é uma conditio sine qua non. E possivel
implementar metodologias ativas em diversos contextos educacionais com
criatividade e adaptagao dos recursos disponiveis.

Desenvolvimento de habilidades comportamentais e cognitivas

As metodologias ativas sao  especialmente eficazes no
desenvolvimento de habilidades comportamentais e cognitivas, essenciais
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para a formagao integral dos estudantes. Pollyana Andrade (2024) discute
como essas metodologias promovem habilidades como comunicagao,
criatividade, lideranga e trabalho em equipe, que sio cada vez mais
valorizadas no mercado de trabalho atual.

A gamificagio e a aprendizagem baseada em problemas (PBL)
sao exemplos de metodologias ativas que incentivam a participagao ativa
e a colaboracio entre os alunos. Segundo Moran (2019), “a gamificacio
transforma a sala de aula em um ambiente de aprendizagem envolvente
e motivador, onde os alunos sao desafiados a resolver problemas reais e a
aplicar o conhecimento de maneira pritica” (MORAN, 2019, p. 42).

Outrossim, as metodologias ativas promovem a metacognicao,
que ¢ a capacidade dos alunos de refletirem sobre seu préprio processo
de aprendizagem. Freire (1996) argumenta que “a educacio deve ser um
processo de conscientizagio, onde os alunos desenvolvem a capacidade
de pensar criticamente sobre o mundo ao seu redor” (FREIRE, 1996, p.
33). Isso é especialmente relevante no contexto do ensino superior, onde
se espera que os alunos desenvolvam nio apenas conhecimentos técnicos,
mas também a capacidade de pensar criticamente e de resolver problemas
complexos.

A Figura 1 abaixo ilustra as principais habilidades desenvolvidas
através das metodologias ativas, destacadas pela frequéncia de mengoes na
literatura revisada.

Figura 1. Habilidades Desenvolvidas através das Metodologias Ativas.
engajamento

criatividade autonomia

aprendizagem_pratica

Fonte: Elaboragiao do préprio autor (2024)
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Conclusdo da andlise e discussdo

A anilise dos dados mostra que as metodologias ativas tém um
impacto significativo no engajamento e no aprendizado dos alunos no
ensino superior. Embora existam desafios na implementagio dessas
metodologias, como a necessidade de suporte institucional e a adaptacao
curricular, os beneficios superam as dificuldades. As metodologias ativas
nao apenas melhoram a compreensio dos contetidos pelos alunos, mas
também promovem o desenvolvimento de habilidades comportamentais e
cognitivas essenciais para o sucesso académico e profissional.

Consideracoes finais

As metodologias ativas emergem como uma resposta inovadora e
eficaz as limitagdes das abordagens tradicionais de ensino, especialmente
no contexto do ensino superior. Jd apontamos, em outras oportunidades,
por exemplo, que ‘a educagao hibrida, que combina metodologias ativas
e tecnologias educacionais, representa o futuro da educagio superior
ao promover um aprendizado mais inclusivo e centrado no aluno’
(ANDRADE FILHO et al., 2024, p. 12). Este estudo, por sua vez,
analisou a implementagao, os beneficios e os desafios dessas metodologias,
fornecendo uma visao tio abrangente quanto possivel sobre seu impacto
na avaliacio e aprendizagem dos estudantes.

Sintese dos achados

A anilise revelou que as metodologias ativas promovem um
aprendizado mais significativo e engajado, centrado no aluno. Ao
incentivar a participagao ativa, a reflexdo critica e a aplicacio prética dos
conhecimentos, essas metodologias ajudam a desenvolver habilidades
essenciais como autonomia, pensamento critico, resolugao de problemas
e trabalho em equipe. Estudos como o de Gomes et al. (2010) na UFR]
demonstram que a aplicacio de metodologias ativas resulta em uma maior
preparagao prética dos estudantes, evidenciada pela elevada porcentagem
de alunos que se sentem preparados para atuar no mercado de trabalho
(GOMES etal., 2010, p. 185).

Além disso, a comparagdo entre metodologias ativas e abordagens
tradicionais de ensino mostra que as primeiras sio mais eficazes em
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promover o engajamento dos alunos e desenvolver competéncias
préticas e comportamentais. Bacich e Moran (2018) destacam que as
metodologias ativas incentivam os alunos a serem protagonistas de seu
préprio aprendizado, contrastando com o modelo passivo das abordagens

tradicionais (BACICH; MORAN, 2018, p. 64).

Implicagoes prdticas

As implicagoes préticas deste estudo para educadores e institui¢oes
de ensino superior sao significativas. Para implementar metodologias ativas
de forma eficaz, é crucial que as instituigoes oferecam suporte continuo aos
docentes, incluindo formacgio profissional, recursos diddticos adequados
e apoio administrativo. Azevedo, Pacheco e Dos Santos (2019) ressaltam
a importancia desse suporte para superar os desafios da implementacio
e garantir a eficicia das metodologias ativas (AZEVEDO; PACHECO;
DOS SANTOS, 2019, p. 18).

E necessdrio, pois, um compromisso institucional com a inovagio
pedagdgica e a adaptagao curricular para incorporar essas metodologias de
maneira sistemdtica. Andrade (2024) observa que essa transi¢ao requer uma
mudanga significativa na cultura educacional das institui¢oes, implicando
em investimentos em tecnologia e infraestrutura, bem como em mudangas

na mentalidade dos educadores (ANDRADE, 2024).

Sugestdes para pesquisas futuras

Embora este estudo tenha fornecido ideias relevantes sobre as
metodologias ativas, hd vdrias dreas que necessitam de pesquisas adicionais.
Futuras pesquisas podem explorar formas de integrar as metodologias ativas
de maneira mais continua e sistémica no processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, ¢ importante investigar como essas metodologias podem
ser adaptadas para diferentes contextos educacionais, incluindo turmas
grandes e ambientes com recursos limitados.

Outro campo promissor para pesquisa ¢ a avaliagao do impacto
das metodologias ativas no desenvolvimento de competéncias especificas
dos alunos, como habilidades digitais, pensamento critico e criatividade.
Estudos longitudinais que acompanhem o progresso dos alunos ao longo
do tempo podem fornecer dados importantes sobre a eficicia a longo prazo
dessas metodologias.
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As metodologias ativas representam, pois, uma abordagem
pedagdgica poderosa que pode transformar a educagao superior,
promovendo um aprendizado mais profundo, significativo e centrado
no aluno. Apesar dos desafios de implementagio, os beneficios dessas
metodologias superam as dificuldades, proporcionando uma educagio
mais inclusiva e eficaz. Este estudo contribui para a literatura existente
ao oferecer uma andlise detalhada e pritica das metodologias ativas,
fornecendo orienta¢des valiosas para educadores e instituigoes que buscam
inovar suas préticas pedagdgicas.
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Capitulo 11

ENSINO EM BRAILLE E FORMACAO DE
PROFESSORES: PERCEPCOES DE DOCENTES
E DISCENTES DA EDUCACAO DO ENSINO
SUPERIOR

Elineide Cavalcanti de Oliveira !
Beatriz Alves dos Santos?
Evaristo Fernandes de Almeida’
Lorena dos Santos Mulatti*

Suzamary Almira de Figueiredo’

Introducao

Este estudo sobre o ensino em Braille e a formacio de professores
surge em um contexto de crescente demanda por uma educagao
inclusiva, onde todos os alunos, independentemente de suas limitagdes
visuais, tenham acesso equitativo ao conhecimento.

O Braille, como sistema de escrita e leitura tdtil, é uma ferramenta
essencial para a inclusao de pessoas cegas no ambiente educacional. No
entanto, entende-se que o sucesso dessa inclusao depende fortemente da
formagao adequada dos professores, que precisam nio apenas dominar o
Braille, mas também compreender as necessidades especificas dos alunos
cegos e saber como adaptar suas préticas pedagdgicas.

Nesse sentido, este estudo propde-se a investigar as percep¢oes
de docentes e discentes do ensino superior acerca do ensino em Braille,
buscando entender como essas percep¢oes influenciam a formagao dos
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futuros educadores.

Desta forma, salienta-se que este estudo se faz relevante porque
identifica lacunas e desafios na formagio docente, apontando para a
necessidade de uma maior integragao do Braille nos curriculos académicos,
de forma a preparar melhor os professores para atuarem em um ambiente
inclusivo.

Assim, ao analisar as percep¢oes de quem ensina e de quem
aprende, espera-se que este estudo contribua para uma reflexio mais
aprofundada sobre a importincia do Braille na formagio de professores
e para o desenvolvimento de estratégias que possam fortalecer a inclusio
educacional de estudantes cegos.

A importancia do ensino em braille na formacao docente

O ensino em Braille na formagao docente assume um papel central
na construgao de uma educagao inclusiva, garantindo que estudantes cegos
tenham acesso pleno ao conhecimento e as oportunidades educativas. Essa
prética, segundo Caiado (2006, p.118), “nio se trata apenas de ensinar um
c6digo de escrita e leitura, mas de promover a autonomia e a dignidade dos
alunos com deficiéncia visual, permitindo que eles participem ativamente
do processo de aprendizagem”.

De acordo com o autor, para que isso seja possivel, é essencial
que os professores recebam uma formacao sélida e abrangente em Braille
durante sua formagao inicial e continuada, para que possam atender as
necessidades especificas desses alunos de maneira eficaz e sensivel.

Caiado (20006, p.118) ainda salienta que:

O dominio do Braille pelos professores ¢ uma competéncia essencial
para a promogio da equidade educacional. Em um cendrio em que
a diversidade de alunos é cada vez mais reconhecida e valorizada,
a capacidade de oferecer suporte adequado aos estudantes
com deficiéncia visual ¢ um indicador de qualidade no sistema

educacional (CAIADO, 2006, p.118).

Para o autor, professores capacitados em Braille podem adaptar
materiais diddticos, utilizar recursos pedagdgicos acessiveis e criar estratégias
de ensino que respeitem as particularidades dos alunos cegos, promovendo
uma aprendizagem mais ativa e significativa.

Caiado (2006) também explica que a inclusio do Braille na
formagao docente também ¢ crucial para garantir que os professores sejam
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capazes de superar as barreiras estruturais e atitudinais que ainda existem
na educacio de estudantes com deficiéncia visual, sendo que muitas vezes,
a falta de recursos adequados e a insuficiéncia de formagio especifica
resultam em prdticas educativas excludentes, onde os alunos cegos nao tém
suas necessidades plenamente atendidas.

Nesse contexto, para Oliveira (2011), a formagio em Braille é uma
ferramenta poderosa para transformar a prdtica pedagdgica, tornando-a
mais inclusiva e responsiva as demandas dos alunos com deficiéncia visual.

O autor também salienta que, além de proporcionar uma base
técnica para o ensino de estudantes cegos, a formagao em Braille contribui
para a construgio de uma postura ética e comprometida por parte dos
professores.

Segundo Oliveira (2011, p.08):

O contato com essa ferramenta de comunicagio universal para
pessoas cegas sensibiliza os docentes para a importincia de uma
educagio que valorize e respeite a diversidade, promovendo a
inclusao nao apenas como um conceito tedrico, mas como uma
prética cotidiana nas salas de aula. Essa sensibilizacio ¢ fundamental
para que os professores desenvolvam uma visdo critica e engajada
sobre as questoes de acessibilidade e inclusao, tornando-se agentes
de transformagao social (OLIVEIRA, 2011, p. 8).

Para o autor, o impacto do ensino em Braille na formacao docente
também se reflete na qualidade do atendimento educacional especializado
oferecido nas escolas, sendo que professores bem-preparados sio capazes
de atuar de maneira eficaz nos servigos de apoio, como as salas de recursos
multifuncionais, onde os estudantes com deficiéncia visual recebem
atendimento complementar ao ensino regular.

Nesses espagos, segundo o autor, a competéncia em Braille é
essencial para que os alunos possam reforcar suas habilidades de leitura e
escrita, garantindo seu pleno desenvolvimento académico e social.

Oliveira (2011) salienta ainda que a necessidade de uma formacao
docente que inclua o ensino do Braille é ainda mais premente diante dos
desafios contemporineos da educagio inclusiva e que, em um contexto
em que a tecnologia e os métodos pedagdgicos evoluem rapidamente, é
fundamental que os cursos de formagio de professores acompanhem essas
mudangas, oferecendo uma preparagao que esteja alinhada as necessidades
reais dos estudantes.

Tal fato, para o autor, inclui, além do Braille, o conhecimento sobre
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tecnologias assistivas e outras praticas inclusivas que possam complementar
e enriquecer o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia
visual.

Para Mendonga (2008), para que o ensino em Braille seja realmente
efetivo na formagao docente, é importante que as institui¢des de ensino
superior e os sistemas de formagao continuada invistam em programas
especificos que abordem essa temdtica de forma profunda e prética. Isso
inclui a criacio de médulos curriculares dedicados ao Braille, a oferta de
oficinas préticas e a promogdo de estdgios supervisionados em contextos
educacionais inclusivos. Tais medidas, segundo o autor, asseguram que
os futuros professores nao apenas conhecam o Braille, mas saibam como
aplicd-lo de maneira eficaz em suas préticas pedagdgicas.

O autor afirma ainda que a formagio em Braille ¢, portanto, um
componente indispensdvel na constru¢do de um sistema educacional
mais justo, equitativo e inclusivo, que respeite e valorize a diversidade
dos estudantes e que contribua para a plena realizagao de seus direitos
educacionais e que, apesar dos avancos significativos na promocio da
educagio inclusiva e do ensino em Braille, diversos desafios persistem e
precisam ser enfrentados para garantir uma formagio docente eficaz e
a inclusdo real de estudantes cegos. Esses desafios sio multifacetados e
abrangem aspectos técnicos, pedagégicos, institucionais e sociais.

Um dos principais desafios citados por Mendonga (2008) ¢ a falta
de formagao adequada para os professores, visto que muitas instituigdes
de ensino superior ainda ndo oferecem treinamento suficiente em Braille
como parte obrigatéria do curriculo de formagao inicial. Mesmo quando
o Braille ¢ incluido, frequentemente é tratado de forma superficial, sem
oferecer aos futuros professores uma compreensao profunda e prética do
c6digo e de suas aplicagoes pedagdgicas.

Mendonga (2008) ainda explica que a caréncia de recursos e
materiais adaptados ¢ outro obstdculo significativo, visto que, mesmo
quando os professores sao capacitados em Braille, a auséncia de materiais
diddticos acessiveis e adaptados pode limitar a eficicia da instrugao. A
criagdo e a disponibilizacio de materiais em Braille e em formatos digitais
acessiveis ainda enfrentam desafios relacionados a custos e a disponibilidade
de tecnologias apropriadas.

A resisténcia 2 mudanga é um desafio cultural e institucional que
também merece destaque segundo Mendonga (2008). Para o autor, em
muitas institui¢oes educacionais, hd uma resisténcia a adotar novas praticas
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e tecnologias, incluindo aquelas necessdrias para a inclusao efetiva de alunos
cegos. Essa resisténcia, segundo ele, pode se manifestar na forma de falta
de apoio institucional, dividas sobre a eficicia das estratégias inclusivas
ou a dificuldade em integrar novas abordagens pedagédgicas no ambiente
escolar existente. Superar essa resisténcia exige um esfor¢o continuo de
conscientizagio e de formagio para todos os envolvidos no processo
educativo.

Além disso, Mendonga (2008) explica que hd uma necessidade
urgente de apoio continuo e formagio continuada para os professores
em servico e que a formagao inicial, embora crucial, nio ¢ suficiente para
lidar com as mudangas e avangos constantes nas praticas pedagdgicas e nas
tecnologias assistivas.

Nesse sentido, o autor explica que programas de capacitagao
continua e atualizagdes regulares sao essenciais para garantir que os
professores possam adaptar suas préticas e se manter informados sobre as
melhores abordagens e ferramentas disponiveis para o ensino de alunos
cegos.

Outro desafio salientado por Mendon¢a (2008) ¢é a falta de
conscientizagao e sensibilizagao sobre a importincia da educaco inclusiva e
do ensino em Braille, sendo que muitos professores e gestores educacionais
podem nio estar plenamente cientes dos beneficios da inclusao e da
importincia de um treinamento adequado em Braille. Essa falta de
entendimento, segundo o autor, pode levar a uma menor prioridade para
essas questoes na formagao docente e na pratica pedagdgica.

Mendonga (2008) salienta que, para enfrentar esses desafios, é
fundamental adotar uma abordagem integrada que inclua politicas pablicas
que promovam e financiem a formagio em Braille, o desenvolvimento
de materiais diddticos acessiveis, e a criacio de ambientes educacionais
inclusivos.

Percepcoes de docentes e discentes sobre o ensino em
braille no Ensino Superior

As percepgdes de docentes e discentes sobre o ensino em Braille no
ensino superior revelam uma gama de experiéncias e opinides que ajudam
a entender melhor a implementagao e a eficdcia dessa prética inclusiva.

Essas percepgoes, segundo Barbieri (s/d) sdo cruciais para identificar
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as dreas de sucesso e as que precisam de melhorias, além de orientar o
desenvolvimento de politicas e priticas mais eficazes para a inclusao de
alunos cegos em instituigoes de ensino superior.

Segundo Selau, Damiani e Costas (2017), para os docentes, o ensino
em Braille ¢ frequentemente visto como uma habilidade essencial para a
prética educacional inclusiva, mas as percepgoes sobre sua implementagao
podem variar, sendo que muitos professores reconhecem a importincia
do Braille para garantir que estudantes cegos tenham acesso igualitdrio ao
curriculo e as oportunidades educacionais. No entanto, segundo os autores,
a percepgao dos docentes muitas vezes ¢ influenciada pela formagio que
receberam, pela disponibilidade de recursos e pelo suporte institucional.

Selau, Damiani e Costas (2017) explicam ainda que aqueles
que receberam uma formagio adequada em Braille tendem a perceber a
importancia dessa habilidade de forma mais positiva e a se sentir mais
conflantes em integrd-la em suas prdticas pedagégicas.

Por outro lado, de acordo com os autores, docentes que nao
receberam treinamento especifico em Braille ou que enfrentam limitacoes
de recursos podem ter uma percepgao menos favordvel sobre a prética,
visto que ees podem se sentir desafiados por falta de materiais acessiveis,
pela necessidade de adaptar suas abordagens pedagdgicas e pelo tempo
adicional requerido para preparar aulas inclusivas.

A falta de apoio institucional e a resisténcia 2 mudanga também
podem, segundo Selau, Damiani e Costas (2017), impactar negativamente
a percep¢io dos professores sobre a eficicia do ensino em Braille, levando
a uma implementac¢io desigual e a dificuldades na integracio dessa pratica
no curriculo.

Para os discentes, especialmente aqueles que sido cegos ou tém
deficiéncia visual, o ensino em Braille, de acordo com Selau, Damiani e
Costas (2017), é geralmente visto como uma ferramenta essencial para a
inclusio e o sucesso académico.

Selau, Damiani e Costas (2017) mostram ainda que alunos que
utilizam o Braille frequentemente relatam que essa forma de ensino lhes
proporciona maior autonomia e acesso aos materiais diddticos, permitindo-
lhes participar plenamente das atividades académicas. Eles percebem o
Braille como um meio de superar barreiras e de alcangar uma educagio
de qualidade, que ¢ fundamental para o seu desenvolvimento pessoal e
profissional.

No entanto, para os autores, a experiéncia dos discentes pode
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variar dependendo da qualidade e da disponibilidade de recursos em suas
instituicoes, sendo que alunos que tém acesso a materiais e tecnologias
adequados em Braille tendem a relatar uma experiéncia educacional mais
positiva, enquanto aqueles que enfrentam dificuldades na obten¢io de
materiais acessiveis podem sentir-se prejudicados. A percep¢ao dos discentes
também pode, de acordo com Selau, Damiani e Costas (2017), ser afetada
pelo suporte e pela atitude dos docentes, bem como pela capacidade da
institui¢ao de atender as suas necessidades especificas.

Para os autores, mostra-se importante destacar que a percepgio de
ambos os grupos — docentes e discentes — estd interligada. A qualidade da
formagao docente e a disponibilidade de recursos impactam diretamente a
experiéncia e a satisfacao dos alunos.

Deste modo, entende-se que, para melhorar a eficicia do ensino
em Braille no ensino superior, é fundamental abordar as necessidades e
expectativas de ambos os grupos, o que inclui investir na formagao continua
dos professores, garantir a disponibilidade de materiais e recursos acessiveis
e promover um ambiente educacional que valorize a inclusdo e a equidade.

Nesse sentido, entende-se ser essencial ouvir e incorporar o feedback
dos discentes para aprimorar as préticas e as politicas relacionadas ao ensino
em Braille e que a participa¢io ativa dos alunos no processo de adaptagio e
desenvolvimento de materiais e estratégias inclusivas pode levar a melhorias
significativas na qualidade da educagio oferecida. Assim, salienta-se que, ao
alinhar as percepgoes e necessidades de docentes e discentes, as instituigoes
de ensino superior podem promover uma educagio mais inclusiva e eficaz
para todos os estudantes.

Conclusao

Tendo em vista a leitura deste estudo, reitera-se a importancia do
ensino em Braille na formacao de professores como um elemento crucial
para a promogao de uma educa¢io verdadeiramente inclusiva. Através da
andlise acercadas percepgoes de docentes e discentes do ensino superior, ficou
evidente que, embora haja um reconhecimento generalizado da relevincia
do Braille, ainda existem desafios significativos a serem enfrentados, como
a escassez de recursos diddticos especificos e a necessidade de uma formacio
mais aprofundada e pritica.

Esses desafios apontam para a urgéncia de uma maior integragio
do Braille nos curriculos de formacio docente, garantindo que os futuros
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professores estejam devidamente preparados para atender as necessidades
dos alunos cegos.

O estudo também sugere que, para alcan¢ar uma educacio inclusiva
de qualidade, ¢ essencial que as instituigoes de ensino superior invistam
em capacitagdo continua, proporcionando aos docentes e discentes as
ferramentas necessdrias para a prdtica pedagdgica eficaz com estudantes
que utilizam o Braille.

Deste modo, salienta-se que este estudo contribui paraacompreensao
da importincia do ensino em Braille na formacio docente e reforca a
necessidade de a¢oes concretas para superar as barreiras identificadas, com
o objetivo de assegurar uma educagao acessivel e inclusiva para todos.
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Introducao

O presente trabalho intitulado “Informdtica na educacio superior
e formagio: o uso das TIC’s no processo de ensino e aprendizagem na
docéncia no Ensino Superior” tem como objetivo analisar, mediante a
revisio da literatura, a relevincia do uso da informdtica no cotidiano do
académico da educagio superior. Hoje, a relevincia do estudo é confirmada
quando ocorre a reflexao de que a aprendizagem dos académicos pode ser
enriquecida e aprofundada com o uso das TIC, desde que o docente no
ensino superior tenha o devido dominio dos instrumentos informacionais
que utilizados no processo de ensino.

Entretanto, existem dificuldades de ordem administrativa e
pedagdgica para que a formagio em servigo voltada para o dominio dos
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recursos computacionais seja efetivada. O resultado desse cendrio ¢ a
existéncia de docentes nas Universidades e Faculdades que revelam um
despreparo pedagdgico e diddtico para lidar com recursos tecnoldgicos e
com métodos e estratégias inovadoras, ou seja, desprovidos de habilidades
especificas para trabalhar com a realidade do académico mediante o uso do
computador, principalmente no ensino superior.

Além disso, considera-se as possibilidades educativas da informdtica
em dois aspectos: seu conhecimento e seu uso. O primeiro aspecto é
consequéncia direta da cultura da sociedade atual. Nao ¢ possivel entender
o mundo atual sem um minimo de conhecimentos de informdtica. No
segundo aspecto, é preciso compreender como se gera, como se armazena,
como se transforma, como se transmite e como se acessa a informacio
em suas multiplas manifestagoes principalmente diante dos contetidos
especificos das disciplinas no ensino superior.

Portanto, existe a necessidade de se participar na geragao desta
cultura, e esta participagdo apresenta dois aspectos: a) integrar esta nova
cultura informatizada com a educagao superior, contemplando-a em todos
osniveisdo ensino e b) que esse conhecimento se traduza no uso generalizado
da informdtica para se avangar, livre, espontinea e permanentemente em
dire¢do a uma formagao para toda a vida.

Compreende-se entdo que a educagio nio estd centrada
particularmente no docente ou no académico, mas na questao central da
Jformagdo do homem. A educacio superior estd voltada para o homem e sua
realizagao em sociedade, podendo assim contribuir para a construcio do
cidadao critico. Por esse motivo a proposta de uma diddtica com o uso do
computador deve estar fundamentada, dentre outros aspectos, na crenca
de que, para além de habilidades comumente conhecidas ¢ necessdrio que
os académicos tenham chances de ampliar suas competéncias.

Nio se estuda sem ter expectativas do conhecimento adquirido,
essa expectativa é que impulsiona para buscar pressupostos tedricos que vao
nortear a pritica docente no ensino superior apés o término da graduagao.
Pensando nessa situagao, desenvolveu-se o artigo abordando assuntos que
poderao influenciar de forma positiva na vida e na prética docente de cada
profissional no ensino superior que estejam engajados em oferecer uma
educagao de qualidade.
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Material e método

O enfoque metodolégico adequado a esta pesquisa foi o qualitativo
e descritivo, pois buscou-se saber e compreender a o uso das tic’s no
processo de ensino e aprendizagem na docéncia no ensino superior sob o
enfoque da Docéncia.

O procedimento técnico aplicado nesta pesquisa foi o estudo
bibliogrifico, sendo que a constru¢ao do referencial tedrico, consolidou as
principais ideias desenvolvidas no estudo, sendo estas discutidas com foco
nos objetivos propostos neste artigo

As informacoes obtidas através das leituras foram submetidas
a andlise de conteddo com os seguintes desdobramentos: organizagao,
ordenacao, interpretagao e andlise dos dados para compreensao do objeto de
pesquisa com o intuito de uma maior aproximacio do material pesquisado
com aquilo que possui relevincia para o estudo e assim contribuir para a
ampliagdo do conhecimento a respeito da temdtica, a ponto da presente
pesquisa servir de referéncia para outros estudos sobre o tema em questao

(MINAYO; 2017)..

A principal vantagem deste tipo de estudo de revisio bibliogrifica
reside no fato de permitir investigar uma ampla gama de fenémenos por
meio da técnica de pesquisa em materiais jd elaborados (documentagio
indireta), possibilitando o aprimoramento de ideias e conceitos, sendo
constituidos de obras académicas, artigos cientificos, revistas, periédicos
de indexacdo e anais de encontros cientificos no campo da Docéncia
do Ensino Superior, a exemplo das bases de dados eletronicas: SCIELO

(Scientific Eletronic Library Online) e Google Académico, entre os anos
de 2011 a 2021.

Resultados e discussao

As tecnologias da informagdo e comunicagdo - TIC e a formagdo
dos professores

O termo Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC) se refere
geralmente a meios digitais que permitem adquirir, processar, armazenar,
distribuir e acessar a informacio. Entre as mais conhecidas estio os
computadores pessoais (PC), as bases de dados, o correio eletronico, os
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telefones moveis e, possivelmente a mais influente de todas, a Internet

(BAZZO, 2013).

Segundo Mercado et al (2012), as TIC incluem outros meios
digitais, como o rddio, o telefone, a televisio, ou mesmo a imprensa (todos
eles, por certo, estdo se tornando digitais em maior ou menor medida).
Seja como for, as TIC constituem um dos pilares da “Sociedade em Rede”,
a qual, com outras matizes conceituais também se refere como “Sociedade
da informagao” ou “Sociedade do Conhecimento”.

Para Kenski (2017), em linhas gerais, as novas tecnologias da
informagao e comunicacio (TIC) “sao aquelas que giram em torno de trés
meios bdsicos: a informdtica, a microeletronica e as telecomunicacoes; mas
giram, nao de forma isolada, porém de maneira interativa e interconectadas,
0 que permite se conseguir novas realidades comunicativas”.

Na mesma linha de pensamento, o Instituto Metodista de Ensino
Superior (2007) define as tecnologias da informagio e comunicagio como
“tecnologias destinadas a0 armazenamento, recuperagio, processamento e
comunicag¢ao da informagao”.

Para Cox (2008):

De maneira geral, pode-e afirmas que as TIC otimizam a gestao da
informacio e o desenvolvimento da comunica¢io. Permitem atuar
sobre a informagio e gerar maior conhecimento e inteligéncia.
Abrangem todos os 4mbitos da experiéncia humana. Estio em
todas as partes e modificam os Ambitos da experiéncia cotidiana:
o trabalho, as formas de estudar, as modalidades para comprar e
vender, os trimites, a aprendizagem e o acesso a satde, entre outros
(p. 14).

Sao virios os instrumentos eletronicos que se enquadram dentro
do conceito das TIC: a televisdo, o telefone, o video, o computador etc.
Porém, sem duvida, os meios mais representativos da sociedade atual sio
os computadores que permitem utilizar diferentes aplicagoes informdticas
(apresentagoes, aplicacoes multimidia, programas para escritérios etc.)
e mais especificamente as redes de comunicagio, sobretudo a Internet

(MERCADO et al, 2012).

Os programas atuais de formagoes de professores

E necessrio admitir que Semindrios, Simpdsios, Congressos sao
eventualmente oportunizados aos docentes nos vdrios niveis e modalidades
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de ensino. Além disso, até em carater oficial, os docentes sao convidados
para treinamentos e capacita¢ao continuada promovidos pelos sistemas de
ensino. Porém, a visdo atual de educa¢io continuada volta-se para outras
perspectivas.

Nesse contexto, Demo (2015), critica a visao tradicional da
educagdo continuada tal qual como entendida, inclusive pelos 6rgaos dos
sistemas, enfatizando:

Assim, os cursos rdpidos, baseados em aulas expositivas e
reprodutivas, que nio passam de “treinamento”, j4 nao sio aceitos,
porque nio produzem o efeito esperado. Ao contrdrio, levam a
expectativas equivocadas, ao constatarmos que os alunos parecem
aprender cada vez menos, enquanto os professores se submetem a
treinamentos crescentes.” (p. 191).

Nessa linha de raciocinio, nota-se que os cursos de formagio
continuada nio devem ser esporddicos, mas semestralmente obrigatérios,
devendo estar contidos, inclusive, na obrigatoriedade dos dias letivos. O
autor deixa claro que aquilo que faz com que os alunos aprendam nio é o
aumento da carga hordria de aulas, mas a melhoria qualitativa do docente.

Um outro ponto fundamental no desenvolvimento dessa proposta é
que os cursos de formacio continuada tenham como suporte a “importancia
do ‘saber estudar’, pesquisar, elaborar, passando por avaliacao cotidiana,
com o objetivo de garantir a aprendizagem” (p. 93)

O processo de aprendizagem se faz pela pesquisa, pela elaboragao.
E o ‘educar pela pesquisa’, mas nio aquela que somente ocorre pela via
sistemdtica, laboratorial e cientifica. Mas de um ato de aprender que
fundamenta-se no questionar e se faz pelo reconstruir, pelo experimentar.

A respeito desse pressuposto Dimenstein (2003, p. 74) explica
“...educagao ¢, em esséncia, ensinar o encanto da possibilidade. Logo,
educagio ¢ a arte de ensinar o exercicio da liberdade. S ¢ livre quem ¢é
capaz de optar entre as diferentes possibilidades”.

Essa nogao relacionada ao “saber estudar”, portanto, deve direcionar
os cursos que envolvem os docentes na formagao continuada. A pesquisa,
como deve provocar a elaboragio pessoal e particular, ou seja, o aprender
se faz de dentro para fora e nio de fora para dentro, pela memdria e
reprodugao. Somente o conhecimento elaborado com interesse ¢ capaz de
produzir mudangas.

No que se refere as formagdes continuadas, pode-se afirmar que na
Lei n. 9.394/96, nos artigos 39 a 42, a educacio profissional e continuada
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¢ colocada como um tipo de formagio que faz parte de toda a vida do
individuo. Entende-se que a educagdo continuada é aquela que o individuo
nunca encerra seu aprendizado; ao contrdrio, constrdi, reconstréi, modifica
e amplia o seu conhecimento geral e profissional, para corresponder as
exigéncias de um mundo profissional em constante mudanca tecnoldgica.

A educagao continuada deve ser inserida na vida dos profissionais de
educacio no ambiente de trabalho, e também nas diferentes modalidades
de educacio, seja por meio de cursos ofertados pelas secretdrias de educagao
para sanar algumas deficiéncias encontradas dentro das escolas ou cursos
de aprimoramento oferecidos pelas instituigoes especializadas e vendidos a
esses profissionais. Dentro do ambiente de trabalho o profissional deverd
ser avaliado e ter reconhecimento do seu desempenho, e consequentemente
ter oportunidade de dar continuidade no seu universo de conhecimento
no qual o individuo busca.

De acordo com a legislagio as Universidades e os Institutos
Superiores de Educagao (ISE) sdo os lugares de formagio docente. Os ISE
devem manter cursos de formacio de magistério bdsico, curso superior e
formagao pedagdgica para as demais dreas, e cursos de pés-graduacao.

Diante desse pressuposto justifica-se o discurso atual da educacio
continuada ou, como preferem outros chamar, da educacio permanente.
O Brasil, através da legislacao educacional, particularmente através da
Lei 9394/96, a chamada LDB, observou esses delineamentos e assentou,
inclusive com responsabilidade para o Estado, a Educagao Continuada.

Além disso, no Art. 67, inciso 11, a Lei menciona o “aperfeigoamento
profissional continuado”. Um outro aspecto, e que constitui uma
verdadeira mudanca provocada por essa lei, é o “licenciamento periddico
remunerado”. Isso torna claro que o Estado assume como responsabilidade
sua o aperfeicoamento profissional do docente. E essa ideia se reforca
quando, ainda no Art. 67, inciso V, fica estabelecido o “periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliagio, incluido na carga de trabalho”.

Em termos objetivos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao tornou-
se um meio de se promover mudancas na formagao dos profissionais
do ensino, através de resolugoes. Somente para se ter uma ideia dessas
transformagées Libaneo (2003, p. 271) explica “antes da reforma, havia
duas maneiras de formar professores: o magistério em nivel de segundo

grau e a atual licenciatura no curso superior. A LDB/96 ampliou essas
modalidades.”

Um outro ponto importante que pode ser destacado refere-se ao
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fato de que o espago escolar tornou-se o ambiente onde a formagao do
docente ocorre. De acordo com a reforma educacional promovida pela
LDB, a escola, nessa perspectiva, torna-se o lugar onde “a formacio em
servico e continuada se faz em um ambiente coletivo de trabalho” (Idem,

p. 272)

Para se atender aos objetivos da formagao de docentes é necessdrio
que formadores e pesquisadores levem em conta a necessidade de olhar,
compreender, considerar e respeitar as necessidades dos docentes,
considerando-o0s como parceiros na construcio do saber. E necessério ainda
evidenciar dentro desses avangos legais a “progressao funcional baseada na
titulagdo e na avaliacdo do desempenho”. Os avangos de ordem legal se
consubstanciam nos ParAmetros Curriculares que informam

A busca da qualidade impde a necessidade de investimentos
em diferentes frentes, como a formagao inicial e continuada de
professores, uma politica de saldrios dignos e plano de carreira, a
qualidade do livro diddtico, recursos televisivos e de multimidia,
a disponibilidade de materiais diddticos. (PCN, Volume 1.
Introdugao, p. 13/14).

A partir da andlise desse dispositivo legal entende-se que algumas
iniciativas do que hoje comumente se entende como Educagao Continuada
jd eram prdticas usuais no Brasil, entretanto, estavam distantes de serem
baseadas nas discussoes atuais e nio tinham qualquer relagio com as
tendéncias para a formagao continuada no inicio do século XXI.

Sabendo que a tecnologia tem o potencial de ser uma ferramenta
da elaboragao de projetos complexos e sofisticados, e de ser um canal de
comunicacio e de transmissao de informacio. As TIC’s foram introduzidas
no ensino formal como se de outra qualquer disciplina se tratasse. Nela
os académicas aprendem o bdsico e encaram o computador como uma
ferramenta de trabalho em vez de uma ferramenta de aprendizagem.

Segundo Pedrosa (2014, p. 56) informa que

Pensamos que a utilizagio das TIC de uma forma sistemdtica
permite ao aluno: O desenvolvimento do trabalho auténomo; A
recolha, Sele¢io e verificacio de informacoes; O conhecimento de
outras culturas através de uma maior abertura ao mundo.

Numa sociedade em que as novas tecnologias ganham cada vez
maior relevo, vdrios argumentos justificam a sua integracio na escola. E
importante que os alunos se preparem para a vida ativa e para o mundo do
trabalho onde estas tecnologias estao cada vez mais presentes. Na escola,
as proprias relagoes pedagdgicas entre alunos e professores sao encaradas
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de maneira diferente e isto porque as TIC’s possibilitam a troca de saberes
e experiéncias entre os intervenientes no processo educativo (TOLEDO,
2012).

2

E importante se referir ainda as potencialidades que as TIC’s
oferecem no ensino de alunos com necessidades educativas especiais, e a
este nivel comegam agora a surgir estudos que corroboram esta ideia.

Soares (2015) acrescenta que, além destes fatores, as TIC’s
possibilitam a personalizagao do ensino ao contemplarem diferentes ritmos
de aprendizagem; potenciam o desenvolvimento das capacidades de auto-
expressdo dos alunos e amplia os horizontes da informagao.

Estes argumentos apresentados sdo com certeza defendidos pelos
tecnodlatras, mas nao esquegamos que para além de todas estas vantagens,
existe ainda um lado negativo denunciado por aqueles que evitam as
tecnologias. Estes chamam a aten¢do para o fato de o ensino se revestir
de um cardcter repetitivo e artificial, e no qual a diversio sobrepoe-se a
reflexdo. Defendem ainda que o aluno tende a isolar-se ao individualizar a
pesquisa e o processamento da informagio. Para eles, as novas tecnologias
nao refletem uma sociedade da informagio mas sim uma sociedade de
pessoas solitdrias.

Franco (2015) explica que no periodo onde se fala tanto na
promogao da autonomia dos alunos no acesso ao saber, constatamos que
a escola jd nao ¢ a principal fonte de saber. Os alunos aprendem cada
vez mais de forma auténoma e fora da escola. Esta, em vez de fazer da
transmissao do saber a sua principal fun¢io, deverd centrar-se na criacio
de contextos mais propicios a aquisi¢ao de saberes e competéncias basicas,
tao necessarios nesta sociedade da informacao.

Informdtica educacional: uma realidade em transformagdo

O surgimento da informdtica trouxe védrias mudancas para o setor
educacional tanto privado como o publico, fazendo com que a escola e o
seu corpo docente repensassem a forma de ensinar com o uso das novas
tecnologias.

Na nova sociedade a informdtica ¢ utiliza para desenvolver novas
competéncias, fazendo com que os académicos desenvolvam senso critico e
capacidade para discernir entre informacao vilida ou invalida, fazendo uso
pertinente e separando o que lhe é supérfluo (LLANO, 2016).
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Dessa forma, as institui¢oes de ensino superior devem fazer uso
dos quatro pilares da educagio para estimular a oferta ampla e irrestrita
da informdtica educacional onde o académico deve aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos. Quando se reflete
em cada uma dessas agdes que os pilares da educacio endossam, deve-se
pensar na sala de aula, e em como desenvolver essas competéncias junto
aos académicos, j4 que a utilizacio da informdtica deve ter finalidades
estipuladas pelo docente, contribuindo com a verdadeira construgio do
conhecimento de forma individual ou coletiva.

Sendo assim, o docente continua sendo quem planeja e desenvolve
situacoes de ensino a partir do conhecimento que possui sobre o
contetdo, sobre os processos de aprendizagem sobre a diddtica das
disciplinas e sobre a potencialidade da ferramenta tecnolégica como
recurso para a aprendizagem. (SANTOS, 2013, p. 48).

Nesse sentido, a autora afirma que cabe ao docente o papel
fundamental que é o de planejar e estruturar a necessidade de organizacao
da aula, para que mediante essa agio consiga desenvolver o processo de
ensino/aprendizagem tendo vdrios recursos computacionais ¢ o uso das
disciplinas de maneira interdisciplinar, j4 que o docente também deve
se preocupar com o curriculo oculto que especifica o funcionamento da
institui¢ao e como deverd ser organizado o trabalho na prética.

Por outro lado, fala-se em educagio tecnoldgica, inclusao digital,
disponibilidade de recursos computacionais. Entretanto, como ¢é possivel
trazer essa realidade para todos? Como mudar algo que ji estd impregnado
e inserir esses novos conceitos e priticas tecnoldgicos para a sala de aula
nas institui¢oes de nivel superior de uma forma que venha agregar novos
conhecimentos e aperfeigoar o processo de ensino aprendizagem? E
essencial que o docente crie e efetive acoes diddticas, capaz de favorecer
uma postura critica, curiosa, acompanhada de troca de ideias, fazendo com
que o académico desenvolva a autonomia mediante a tentativa, acertando

e errando, para que dessa forma possa ampliar seus horizontes e adquirir
mais conhecimentos (CARNEIRO, 2013).

O uso do computador no ensino superior faz com que os académicos
se sintam parte integrante do processo de ensino e aprendizagem tendo a
oportunidade de conhecer recursos tecnoldgicos para utilizd-los de forma
consciente, aprendendo a dominar essas ferramentas para a sua vida pessoal
ou profissional.

Os docentes, jd no comego do ano letivo, fazem seus planejamentos
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apontando como a informdtica pode auxiliar o processo educacional
durante, por exemplo, a hora da atividade pedagégica, onde todos os
docentes em conjunto com a coordenac¢io do curso pensam a melhor
forma de trabalhar utilizando o computador, com o apoio de atividades
interdisciplinares que constam no curriculo.

Segundo o relatério para a UNESCO da Comissao Internacional
sobre a Educagio para o século XXI diz que:

Aprender a conhecer e aprender a fazer é, em larga medida,
indissocidveis. Mas a segunda aprendizagem estd estreitamente ligada
a questdo da formagio profissional: como estimular o0 académico a
poOr em prética os seus conhecimentos e, também, como adaptar a

educagio ao trabalho futuro [...] (DELORS, 2010, p. 93).

Portanto, o uso da informdtica é extremamente importante, fazendo
com que os académicos tenham esse aprender a conhecer e aprender a fazer
na sua vida educacional, podendo assim levar esses conhecimentos para sua
vida pessoal e profissional.

O computador leva ao acesso a internet sendo uma boa opgio
para pesquisas direcionadas com temas determinados pelos docentes.
Além das pesquisas o docente no ensino superior pode repassar dados
retirados de livros e apostilas e pedir para que os académicos pesquisem,
realizando comparagdes, retirando da internet novos dados sobre o assunto
trabalhado em sala, assim aumentando o repertério de saber dos académicos

(MERCADO, et. al. 2012)

O acesso a essas informagoes diretamente da internet é uma prdtica
capaz de estimular nos académicos pesquisadores o habito de ler, reescrever
e interpretar o que eles acharam de importante, aprendendo nio apenas a
copiar tudo o que absorvem da internet, mas conseguir fazer uma leitura
critica e reflexiva de tudo o que estd exposto no contetdo.

Dessa forma, o uso do computador no ensino superior s6 tem a
agregar novo saberes e ampliar os processos de ensino dentro da instituigao,
trazendo uma gama de alternativas para que o docente possa criar um
espago diferenciado e com um contexto educativo baseado em novas
situagdes didrias.

Ainda para Llano (2016) o educador deve ensinar os académicos
a terem capacidade para administrar o seu conhecimento, que supoe
a habilidade para o raciocinio, selecao, constru¢io e adaptagio das
informagoes adquiridas, para que posteriormente possam transforma-las
em conhecimento.
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Nesta perspectiva, o educador pode utilizar o computador,
especificamente a internet, mediante programas como o Google Earth
para trabalhar, por exemplo, com a localizagao verificando junto com os
académicos uma dimensido mais ampla da localizagao, podendo assim
trabalhar desde o micro comegando a procurar a rua onde cada académico
mora, o municipio, passando depois para a cidade, estado, pais e o

continente (CARNEIRO, 2013).

Assim, o académico comegard a ter uma visao do micro até chegar
a0 macro de uma forma interativa, o qual, o docente podera utilizar um
Datashow para que os académicos consigam visualizar de uma forma
mais clara e objetiva o que é mostrado no programa. Essa atividade pode
ser realiza em grupo, dupla ou individualmente, dependendo do que o
educador quer trabalhar e desenvolver com os académicos.

Este programa permite que os académicos vejam as cidades tao perto
que muitas vezes se pode distinguir até o telhado das casas, visualizarem
ruas e edificios, elaborar mapas personalizados com o Google Maps. Assim
de uma forma dinimica ir aprendendo, comparando novas informagoes
que antes eram vistas apenas nos livros cientificos (CARNEIRO, 2013).

Portanto, a informitica educativa tem muito que agregar aos
académicos tornando as aulas dinimicas principalmente quando se trata
de jovens e adultos cujo interesse pela tecnologia é agugado, fazendo
assim o docente aprimorando sua aula despertando assim o interesse dos
académicos e aumentando sua autoestima.

Atualmente, o papel do docente no ensino superior é fundamental
onde todos tentam mudar a visio de que este é o detentor de todo
conhecimento e passa a ser o mediador trabalhando em cima dos
conhecimentos prévios dos alunos (PEREIRA, 2012).

Na educagio esse papel de mediador é extremamente importante ji
que o educador tem que elaborar suas aulas e projetos em cima dos saberes
j& adquiridos desses alunos, nio pode esquecer que o professor também
estd tendo que estudar, conhecer o uso do computador para que consiga
fazer um uso adequado desse equipamento.

Para Sampaio (2018, p.96), “a informdtica é uma revolugio como
foi a invengdo da escrita’. O dia em que o homem aprendeu a escrever,
ele teve em maos uma tecnologia que revolucionou a humanidade. Agora,
¢ semelhante os docentes tem que aprender a escrever de novo dentro
dessa linguagem, e para que isto aconte¢a o educador precisa se atualizar
constantemente.
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Portanto, o docente deve reaprender sempre, estar em uma
constante formagao e para que isto acontega, precisa estudar buscar novos
aperfeicoamentos para sua pratica pedagégica. O uso da informdtica estd
fazendo os docentes mudarem as suas praticas educacionais, fazendo com
que estejam sempre em busca de novas alternativas para cada estratégia em
sala de aula.

Nosso papel estd se alterando rapidamente e isso torna prioritdria
uma reflexdo mais séria sobre as escolhas que devemos fazer hoje e as
consequéncias que estas escolhas irdo trazer para nés em um futuro

muito préximo, a julgar pela velocidade crescente das mudangas.
(OLIVEIRA, 2019, p.11).

Com essa visdo o docente deve repensar sempre a sua prética,
principalmente porque repercutird no presente e no futuro dos alunos.
Essas mudangas tanto para docente como para os estudantes vem mudando
de uma forma crescente e ampla, criando vdrias expectativas no setor
educacional.

A importincia das tecnologias no ambiente escolar, bem como a
vida em sociedade, amplia as possibilidades na constru¢io e aquisi¢ao de
conhecimentos, pois o acesso as informagdes podem ocorrer em qualquer
tempo e espago. Os cidadaos nascidos neste século tém mais facilidade
e acesso favordvel, em manusear recursos tecnoldgicos, com habilidades
impressionantes, mas as quantidades de recursos, habilidades, facilidades,
muitas vezes barram questdes simples do cotidiano.

Sao muitos os desafios que a institui¢ao de ensino superior tem, com
todo o contetido a confrontar, para orientar e utilizar as tecnologias, tendo
que estudar criteriosamente, trocar experiéncias, desenvolver competéncias
na atualidade. As institui¢des nesse momento devem repensar e redesenhar
a prdtica pedagégica e os curriculos, incorporados as TDIC’s em seu
ambiente escolar, a principio conceituar a cultura digital, assim:

A cultura digital ¢ a cultura em rede, a cibercultura que sintetiza
a relacio entre sociedade contemporinea e Tecnologias da
Informagio (TT’s). Ao mesmo tempo que a cultura digital abriga
pequenas totalidades e seu significados, mantém-se desprovida de
fluxos, de conhecimentos e de criagoes, que dd corpo e identidade
as organizacoes que delas se constituem. (AMADEU, 2016, p.20).

Costa (2012) ainda especifica que a cultura digital é a cultua dos
filtros, da selecdo, das sugestoes e dos comentdrios. Grandes transformagoes
estao acontecendo, principalmente pelo avango tecnolégico, onde cada dia
sao criados novos produtos, feitas novas descobertas. Muitas pessoas lidam
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facilmente com essa mudangas, principalmente a nova geragao, outros tém
mais dificuldades nesse processo.

De acordo com Cavalcante (2012), trabalhar com as tecnologias
(novas ou nao) de forma interativa nas salas de aula requer: a
responsabilidades de aperfeigoar as compreensoes de alunos sobre o mundo
natural e cultural em que vivem. E indispensdvel o desenvolvimento
continuo de académicos e docentes, trabalhando adequadamente com
as novas tecnologias, constata-se que a aprendizagem pode se dar com
desenvolvimento emocional, racional, da imagina¢io, do intuitivo, das
interagdes, a partir dos desafios, da exploragao de possibilidades, de assumir

responsabilidades, do criar e do refletir juntos.

Os recursos tecnolégicos de um modo geral provocam grande
preocupagdo para a maioria dos professores. O grande desafio dos
docentes, mais do que utilizar os recursos tecnoldgicos ¢ pautar-se em
principios que privilegiam a construgao de conhecimentos, o aprendizado
significativo, interdisciplinar e integrador. A escola precisa deixar de
ser apenas transmissora de informacio e intensificar a aprendizagem de
fato. O objetivo ¢ a busca da informacao significativa, da pesquisa, o
desenvolvimento de projetos e ndo transmissora de contetidos especificos

(MOTA, 20106).

Os docentes muitas vezes nao estao preparados ou dispostos a re-
significar sua agao pedagdgica, ¢ outros ligam a TV e o video, afirmando
que j faz uso das tecnologias. E necessdrio muito mais que isso, integrar
as tecnologias de modo que os objetivos educacionais sejam motivacionais,
inspiradores, que contribuem para a aprendizagem de forma significativa

(ALVES, 2015).

Assim a educagio sofre com as dificuldades de recursos tecnoldgicos
atualizados, mas, a escola em parceria com docentes, pais e empresas com o
objetivo de equipar tecnologicamente a escola contribui adquirindo esses
equipamentos.

Moura (2013, p. 66) informa

O docente tem um papel muito importante quando se utiliza das
tecnologias na sala de aula, pois ele deve ter a responsabilidade
de motivar e manter a atencdo de todos no contetido discutido,
pesquisado. O mundo de hoje é muito ligado as tecnologias,
vemos cada vez mais pessoas lidando com celulares, tablets, como
facilidade tamanha, mas o docente muitas vezes nao se encontra na
mesma situagao.
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Dessa forma ¢ preciso aprender a utilizar a tecnologia para depois
conseguir auxiliar o aluno com dificuldade e até mesmo exigir resultados.
A concentragio é muito importante na aprendizagem, manter os alunos
concentrados e motivados a aprender se torna uma tarefa cada vez mais
dificil para o docente.

Valente (2011, p.14) diz que: “a questdo da aprendizagem efetiva,
relevante e condizente com a realidade atual configuragao social se resume
na composi¢ao de duas concepgoes: a informagao que deve ser acessada e o
conhecimento que deve ser construido pelo aprendiz”.

A postura do docente frente aos alunos e tecnologias deve ser
respeitada, de forma organizada e com limites, os alunos devem prestar
atengao, para conseguirem realizar as tarefas de forma correta e buscando
ampliar os conhecimentos, ou aplicar esses conhecimentos fazendo uso das
tecnologias.

Limeira (2013) explica que faz-se necessdrio, sobretudo
inventar metodologias de ensino com base em estratégias integradoras e
interdisciplinares, ndo apenas integrar “disciplinas”, mas desenvolver acoes
integradas entre os diferentes cursos de formagao de docentes e especialistas
que culminem em estdgios que levem para as escolas propostas inovadoras,
integradas, organicas, propostas de pesquisa-a¢dio que revolucionem
o cotidiano escolar. Um primeiro passo importante pode ser dado com
propostas de educagao para a midia que introduzam na escola a discussao
sobre o tema.

Tavares (2013, p. 49) informa

Importante lembrar que a tendéncia atual ¢ de uma maior
mediatizagdo do processo de educagio (a exemplo e na esteira do
que j& ocorreu no processo de comunicagio e em muitas outras
esferas sociais) em direcio ao estabelecimento de formas hibridas
de educacio e de formacgio continuada (mediatizacio do ensino
presencial, ensino a distincia, utilizacio de redes informdticas
interativas etc.).

E preciso também investir na produgio de materiais. A énfase deveria
ser colocada no uso de materiais pedag6gicos em suportes multimididticos
(escrito, video, dudio, multimidia) e nos equipamentos necessdrios para
sua realizacao e leitura. Precisamos equipar laboratérios e criar midiatecas,
possibilitando aos estudantes a operagao dos equipamentos e o contato
com materiais pedagégicos em suportes tecnolégicos.
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Consideracoes finais

Acredita-se que o0 ato de educar no ensino superior nio significa
s6 repassar informagdes, mas sim, criar possibilidade de perceber e fazer
diferente. Conceituar e dizer o que é, explorar no académico a curiosidade,
o desejo de buscar novos conhecimentos. Fechar as possibilidades de
questionamento e busca de diferentes caminhos, porque o conceito foi
entregue pronto, acabado e nio lhe foi permitido criar, transformar, fazer
de outra maneira, é limitar a construgao do conhecimento pelo académico.

Portanto, vale reafirmar que o uso da informdtica no ambiente
das institui¢ées de ensino superior, s6 vem agregar novos conhecimentos
de uma forma reflexiva para os académicos, desenvolvendo competéncias
necessdrias para uma educacio superior de qualidade no século XXI,
assim, exercendo seu real papel que é o de transformagio politica e social,
favorecendo o progresso através do acesso tecnoldgico na rede educacional,
fomentando assim uma gama de conhecimentos ao meio cultural.

Neste processo o docente como mediador dos recursos tecnoldgicos,
tem uma missao importante fazendo com que os académicos deixem de ser
alienados, consumindo informacoes, para pensar, repensar e a partir dessas
analises refletir e utilizar as informagdes de uma forma coerente, sabendo
selecionar o que ¢ importante para o seu dia-a-dia.

E para que o docente no ensino superior consiga mediar todo
esse processo de ensino-aprendizagem com a utilizagao da informdtica,
ele precisa entender qual é o seu papel e os objetivos propostos no
projeto politico do curso superior, no seu plano de curso e a partir desses
documentos ir tragando as necessidades dos académicos quer na sala de
aula ou mesmo fora dela.

Portanto, os quatros pilares da educagio se enquadram perfeitamente
na questao da utilizagao da informdtica, onde os estudantes devem, com o
apoio do docente, aprender a aprender, aprender a ser, aprender a conviver
e aprender a fazer.

Somente através da prdtica educacional é que os académicos podem
desenvolver suas potencialidades, e conseguir colocar em prética os pilares
da educagao, dessa forma desenvolvendo virias competéncias e habilidades
que até entdo eram estimuladas de forma apenas mecinica a partir da
utilizacao de livros ou materiais tradicionais que hoje jd estao ficando
obsoletos.

Com o uso da informdtica essa interagao para o desenvolvimento
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das habilidades e competéncias cria um novo significado, na qual os
académicos podem usar programas interativos proporcionando um novo
aprendizado, ou ressignificar quando os académicos jd tinham um conceito
sobre o assunto e através da utilizagao das tecnologias consigam atribuir
um novo sentido ao seu aprendizado. Assim, a informdtica possibilita a
construgao e reconstru¢io do pensamento.

Com isso, compreende-se que os recursos tecnolégicos devem
ser utilizados como ferramenta pedagdgica, possibilitando o acesso a um
direito garantido em lei que ¢ o de ter acesso as novas tecnologias a partir
de politicas educacionais desenvolvida para diminuir a exclusio social.
Acredita-se, por fim, que o ensino e aprendizagem deve ser dinimico
utilizando o computador para aprimorar o saber dos académicos a partir
dos erros e obstdculos, sendo competéncia do docente no ensino superior
construir e planejar tendo como fundamento a relagio entre os contetidos
e 0s recursos computacionais
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Introducao

A metodologia baseada na “aprendizagem em pares” surge a partir
da experiéncia de um professor de Havard, Eric Mazur, que apds uma
aula expositiva reconhece que seus alunos nao compreenderam o contetido
apresentado e elaborar conceitos e ideias com compreensao. Na busca de
superar as formas tradicionais de tratar o conhecimento sistematizado, ele
cria uma metodologia capaz de levar os alunos a discutirem o assunto com
seus colegas, problematizando as questdes entre os pares e recorrendo ao
professor mediador para tirar ddvidas e clarear os conceitos trabalhados.

Uma das influéncias nessa abordagem metodoldgica que envolve
interagdo, didlogo, troca ¢é a Teoria da “Zona de Desenvolvimento
Proximal” de Lev Vygotsky que define essa “zona proximal” como etapa
do desenvolvimento, na qual os seres humanos nio conseguem aprender
sozinhos, necessitando da ajuda de outras pessoas para alcangar a “zona
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do desenvolvimento real”, quando jd possuem a autonomia de aprender
e realizar pensamentos e formular conceitos sem a ajuda de seus pares.
E a partir dessa concepgio de que aprender compartilhando ideias,
experiéncias, que a “Peer Instruction” se apresenta como uma metodologia

diferenciada das tradicionais.

Com base no referencial tedrico que conta com autores como
Munhoz (2019), Valente et. al. (2017) e Camilo et. al. (2022); as andlises
tentam mostrar como a “aprendizagem baseada em pares” colabora no
processo de aprendizagem, que leva & compreensio e a aprendizagem
significativa dos alunos, que ao discutirem, pesquisarem e problematizarem
os saberes, pelo compartilhamento com seus colegas, alcancam o
conhecimento objetivado.

Aspectos conceituais do ensino por “Peer Instruction”

Segundo Munhoz (2019) ao comentar a defini¢io do criador
da metodologia ativa denominada “aprendizagem por pares”, esta pode
ser conceituada como um caminho sistemdtico que ao inverter a sala de
aula, dando aos alunos a oportunidade de participar, ampliar o interesse,
pesquisando sobre o assunto e refletindo previamente, até o momento da
mediagao do professor e de seus esclarecimentos, consegue tornar o aluno
protagonista e participante ativo da sua elabora¢io do conhecimento.

Segundo Camilo et. al., (2022) trata-se de uma metodologia
que se contrapde 2 aula tradicional, na qual o professor é quem d4 as
respostas, muitas vezes, sem qualquer interrup¢io por parte dos alunos.
Na aprendizagem por pares, 0 aluno pesquisa e toma conhecimento prévio
da temdtica da aula e em contato com o professor apds teste revelador
do quanto apreendeu dos conceitos fard perguntas, visto j4 ter elaborado
alguns conceitos.

Originalmente, essa metodologia pensada por Mazur em 1990,
tem inicio com uma breve apresentagio do professor e uma questio
de multipla escolha, espécie de “teste diagndstico”, tendo em vista que
os alunos tiveram, previamente, a oportunidade de pesquisar o assunto.
Contudo, caso eles tenham obtido 30% de acerto, o professor deve retornar
o tema e de forma diferente reapresentar o contetido. Em caso de os acertos
compreenderem de 30% a 70%, sdo realizados grupos de discussao, com
média de 04 alunos, nos quais os membros do grupo com seus pares, terdo
1 a2 minutos para as respostas, que serao avaliadas pelo professor. Quando
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os resultados do teste apresentarem 70% de acerto ou mais, o professor
pode explicar a resposta, aprofundando ainda mais o conceito (Mello,

Neto et. al., 2019).

Esse “feedback” apés o teste é essencial pois trata-se do momento
no qual o professor tem a possibilidade de ampliar os conceitos, com
novas explicagoes, sendo que os alunos jd formaram uma base conceitual,
que serd aprofundada. Momento importante desse processo estd no fato
da participagao ativa dos alunos, oportunizar um interesse e motivacao
maiores, visto que o conteddo nao foi dado pronto, com conceitos
fechados. O uso de tecnologias digitais colabora para o compartilhamento
de ideias, conceitos, duividas entre os pares.

Mazur (1996, como citado em Munhoz, 2019) sinaliza:

[...] o professor, nesta metodologia se comunica diretamente e
ativamente com seus alunos, tanto pelas redes sociais quanto em
sala de aula. Os assuntos tratados estdo focados nas ddvidas que os
estudantes tiveram enquanto liam os contetidos em seus estudos
independentes, tanto por meio do material multimidia entregue
quanto por meio dos “links” associados ao contetido de interesse.

Esta abordagem mostra a importincia da pesquisa e da
problematizacio, sobretudo quando ela acontece entre pares, uma vez
que discutindo, dialogando, ouvindo seus colegas, o aluno sob o ponto
de vista individual, amplia seu entendimento, compreendendo melhor
a temdtica e os conceitos a ela ligados, aprofundando suas ideias. Esta
postura pedagdgica por parte do professor, que nao centraliza os saberes na
sua exposicao, contrapde se a aula tradicional.

A “Peer Instruction” por sua dinimica e possibilidades dos
alunos pensarem, trocarem, refletirem e sintetizarem ideias e elaborarem,
conceitos, apresenta inlimeras vantagens a uma pratica pedagdgica geradora
de autonomia.

Reconhecer a validade da “Instru¢io em Pares”, como uma
metodologia ativa que cria um ambiente na sala de aula, facilitador da
aprendizagem pela forma como o professor mediador atua, significa
aceitar que, quando os estudantes discutem, debatem, argumentam, se
posicionam, eles estao exercitando ativamente suas habilidades cognitivas,
interpessoais, a oralidade, a capacidade de aceitar consensos e assim sendo
protagonista do seu conhecimento (Valente et. al., 2017).

Por outro lado, ao dividir impressées com seus pares, o aluno
tem a oportunidade de ampliar conceitos, pois através da troca e do
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compartilhamento de ideias e visoes, ele sistematiza o seu préprio saber.
Essa mudanga nas relagoes professor/aluno e entre aluno/contetdo,
aluno/pares, abre espaco para uma prética diferenciada, uma avaliacio
que estd fundamentada no “feedback” do professor e sobre tudo, em uma
experiéncia diddtico-pedagégica que valoriza o protagonismo do aluno e
as relagbes humanas.

A importancia e vantagens da “Peer Instruction”

A Conforme sinaliza Valente et. al. (2012), a “aprendizagem baseada
em pares’, ao contrdrio das prdticas pedagdgicas tradicionais, que sempre
esteve centrada no professor, como dnico transmissor da informagao aos
alunos, investe em agoes praticas e lidicas, dinimicas que fazem com que os
alunos se sintam motivados para compartilhar conhecimento e ir em busca
do aprofundamento necessdrio a construgao de seus préprios conceitos.

Além de propiciar ao professor a chance de encadear novos temas e
assim ampliar o contetido, ap6s os pares alcangarem 70% do conhecimento
bésico, de realizar rodizios dos grupos, favorecendo que todos os alunos
vivenciem novas experiéncias e de retomar as explicagdes, apds os alunos
s6 alcancarem 30% do teste inicial, a “Peer Instruction” apresenta outras
vantagens, conforme sinaliza Andrade (2020).

Segundo Mazur (1996, citado por Munhoz, 2019) a metodologia
da instru¢ao da aprendizagem traduz-se como “[...] um aprender a fazer,
fazendo”, pois gera reflexao e nao se prende passivamente a memorizagio do
aluno, sem que ele tenha a oportunidade de falar e argumentar o que pensa
e o que apreendeu do assunto. A atividade ¢ significativa, quando ocorre
a assimilacdo e a sintese do que foi elaborado, ao verbalizar e argumentar
com os colegas, o aluno aprende com compreensao.

Nessa perspectiva de andlise, essas vantagens podem ser
denominadas de beneficios destacados como: desenvolvimento das
habilidades interpessoais, uma vez que favorece vivenciar o didlogo, a
empatia, a auto responsabilidade, a autoconfianca, o espirito colaborativo,
visto que os alunos tém que compartilhar a busca da solu¢io de problemas,
discutindo entre si, seus argumentos.

Um outro beneficio diz respeito segundo Andrade (2020) o reforgo
da aprendizagem, pois o ato de ensinar faz com que o aluno que estd no
momento explicando, refor¢a o saber adquirido. As experiéncias revelam
que os alunos aprendem com mais facilidade e rapidez e a cada desafio
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vencido, sua autoconfianca aumenta.

H4 nessa prdtica, a consolidagao do espirito de equipe, pois
trabalhando em pares, eles superam as diferencas e passam a apoiar uns aos
outros e a4 medida que vio opinando e ouvindo o outro, eles exercitam a
escuta, o respeito ao saber do colega, fortalecendo o grupo e a equipe como
lugar de todos e de cada um.

A personalizacio da aprendizagem ¢é outro importante beneficio,
uma vez que a aprendizagem sai da figura do professor e passa para o aluno,
que se torna protagonista do seu aprendizado, além de colocar-se como
responsavel por seu préprio saber e pelas falas que coloca para o grupo no
processo de problematiza¢io dos contetidos trabalhados. A personalizagio
¢ um dos elementos das novas prdticas fundadas nas metodologias ativas

(Andrade, 2020).

Um ponto importante a ser destacado é a possibilidade de “tutoria”,
que nada mais é, do que a valorizacao dos alunos que estudam o assunto
e dominam os conceitos essenciais e por terem facilidade na exposicao,
tornam-se tutores dos colegas, explicitando os conceitos, exemplificando e
dando espago para que os colegas, também se manifestem.

A ampliagdo do interesse e da motiva¢ao sao também importantes
beneficios do processo de “aprendizagem por pares”, porque a dindmica da
sala de aula, cria entusiasmos por fugir ao tradicional e possibilitar que eles,
os alunos, participem e se sintam parte do seu processo de aprendizagem,
reais construtores do seu saber e ativos sujeitos de sua histdria.

Todos esses beneficios exigem uma mudanga radical na postura
dos professores, que como mediadores, devem estar preparados para usar
os recursos tecnolégicos na troca com os alunos, sair da condigao de ser
ele o tnico dono do conhecimento e exercitar diferentes formas de tratar
determinado assunto, respeitando o esforgo dos seus alunos e seus pares na
busca dos conhecimentos especificos ao tema trabalhado em sala.

Consideracoes finais

No momento em que a pandemia obrigou as escolas a utilizarem
o ensino remoto para que os alunos nao perdessem o ano de estudo e
pudessem assimilar os contetdos esséncias constantes do curriculo, muitos
professores se sentiram perdidos, por estarem habituados as prdticas
tradicionais das aulas expositivas.
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A experiéncia da metodologia “Peer Instruction” surge como
oportunidade de criar uma sala de aula dinimica com alunos ativos,
participativos e capazes de revelar seu potencial e pode ser utilizada
tanto em aulas presenciais, como em aulas online. Os roteiros prévios
para estudos podem ser enviados para os alunos de forma remota, assim
como as discussdes por via “online”. J4 nas aulas presenciais, o mediador
pode acompanhar as discussoes dos pares, analisando o debate, mas sem
interferir, anotando as questoes que serao abordadas ao final, na etapa do

“feedback”.

Trata-se de uma metodologia dinAmica, que surge como alternativa
para motivar os alunos, torni-los protagonistas e gerar autonomia e
emancipagao
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Introducao

As metodologias ativas sao abordagens pedagdgicas que colocam o
aluno no centro do processo de aprendizagem, incentivando a participagio
ativa e a constru¢io do conhecimento de maneira colaborativa e pratica
(Moran, 2015). Exemplos de metodologias ativas incluem a sala de aula
invertida, a aprendizagem baseada em projetos (PBL) e a gamificagao.
Por outro lado, as tecnologias educacionais englobam ferramentas e
recursos digitais, como realidade aumentada (AR), realidade virtual (VR)
e inteligéncia artificial (IA), que potencializam o ensino e a aprendizagem,
tornando-os mais interativos e personalizados. A combinagao dessas
metodologias com tecnologias emergentes tem o potencial de revolucionar
a educagao, preparando melhor os alunos para os desafios do século XXI.

A répidaevolugao tecnoldgica e a crescente demanda por habilidades
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do século XXI exigem mudangas significativas nos métodos de ensino
tradicionais. As metodologias ativas tém se mostrado eficazes em aumentar
o0 engajamento e a reten¢io do conhecimento dos alunos (Barbosa; Moura,
2013). A integragao dessas metodologias com tecnologias emergentes
oferece uma oportunidade tinica para criar experiéncias educacionais mais
dinAmicas e adaptativas (da Silva et al., 2024).

O objetivo deste estudo foi investigar como a integracio de
tecnologias emergentes com metodologias ativas pode transformar o
processo de ensino-aprendizagem, promovendo um ambiente educacional
mais interativo, personalizado e eficaz para os alunos. Para alcancar esse
objetivo, foi realizada uma Revisao de Literatura conduzida por uma
Pesquisa Bibliografica. Foram analisados estudos e artigos académicos que
abordam a aplicagao de tecnologias educacionais e metodologias ativas,
buscando identificar boas praticas, beneficios, desafios e impactos dessa
combinagio no contexto educacional.

Ainsercio de metodologias ativas e tecnologias na educa¢io enfrenta
diversos desafios. Entre eles, destaca-se a necessidade de infraestrutura
tecnolégica adequada, que inclui acesso a equipamentos modernos
e conexao 2 internet de alta velocidade. Além disso, a capacitagio de
professores ¢ essencial para que possam utilizar essas novas ferramentas
de maneira eficaz. Outro desafio ¢ a adaptagio curricular, que deve ser
flexivel o suficiente para incorporar novas abordagens pedagdgicas sem
comprometer o contetido essencial. A resisténcia 2 mudanga por parte de
alguns educadores e institui¢des também pode dificultar a implementacao
dessas inovagdes no ambiente escolar.

Apesar dos desafios, a combinacio de metodologias ativas e
tecnologias emergentes apresenta inimeros beneficios. As tecnologias
educacionais podem tornar as aulas mais atrativas e dinAmicas, estimulando
a curiosidade e a motivacio dos alunos. Além disso, essas ferramentas
permitem a personaliza¢io do ensino, adaptando o contetido as necessidades
e ritmos individuais de cada estudante. As metodologias ativas, por sua
vez, promovem o desenvolvimento de habilidades criticas e colaborativas,
essenciais para o sucesso profissional e pessoal no século XXI. Ao integrar
essas abordagens, ¢ possivel criar um ambiente educacional mais inclusivo
e eficaz.
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Marco tedrico e conceitual

As metodologias ativas sao abordagens pedagdgicas que colocam o
aluno no centro do processo de aprendizagem, incentivando a participagio
ativa e a constru¢io do conhecimento de maneira colaborativa e prética.
Segundo Moran (2015), essas metodologias estimulam o protagonismo
dos estudantes, promovendo uma maior autonomia e envolvimento no
processo educativo. Entre as metodologias ativas mais conhecidas estdo
a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projetos (PBL), ¢ a
gamifica¢io, cada uma oferecendo diferentes formas de engajamento e
interagao.

A sala de aula invertida, por exemplo, desafia o modelo tradicional
de ensino ao transferir a instrugdo direta para o ambiente fora da sala
de aula, enquanto o tempo de aula ¢é utilizado para atividades préticas e
colaborativas. Bergmann e Sams (2012) argumentam que essa abordagem
permite que os alunos avancem no seu proprio ritmo e recebam suporte
individualizado durante as atividades em sala. Isso nio s6 aumenta o
engajamento, mas também melhoraa compreensao e retengao do contetido.

A aprendizagem baseada em projetos (PBL) envolve os alunos em
projetos complexos que exigem a aplicagdo de diversos conhecimentos
¢ habilidades para resolver problemas reais. De acordo com Thomas
(2000), o PBL promove o desenvolvimento de habilidades criticas, como
o pensamento critico, a resolu¢do de problemas e a colaboragio. Além
disso, proporciona uma aprendizagem mais significativa e contextualizada,
conectando o contetido curricular as experiéncias prdticas dos alunos.
Neste contexto:

A ABP torna o aprender e o fazer insepardveis, sendo que o aprender
estd intimamente ligado com a exploragao do contexto, comunicagao
entre os pares e criagao a partir do conhecimento. J4 o fazer envolve
aspectos de construgao. A relagao docente-discente é de orientagio e
direcionamento, e nio imposi¢ao de regras e protocolos, sendo que
os discentes buscam os conhecimentos e as habilidades necessdrios
para atingir seus objetivos (De Gouvéa; Dias; Cabrelli, 2022, p.
26-27).

A gamiﬁcagio, por sua vez, incorpora elementos de jogos em
atividades educacionais para aumentar a motivagao e¢ o engajamento dos
alunos. Gee (2003) afirma que a gamifica¢io pode tornar o aprendizado
mais divertido e envolvente, a0 mesmo tempo em que promove a
persisténcia e a superagio de desafios. Essa metodologia utiliza mecanicas
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de jogo, como pontuagio, niveis e recompensas, para incentivar os alunos
a participarem ativamente do processo educativo.

Paralelamente as metodologias ativas, as tecnologias educacionais
desempenham um papel crucial na transformagio do ensino e da
aprendizagem. A realidade aumentada (RA) e a realidade virtual
(RV) sa0 exemplos de tecnologias emergentes que podem enriquecer
significativamente a experiéncia educacional. Segundo Billinghurst e
Duenser (2012), a RA permite a sobreposicao de informacoes digitais
no mundo real, enquanto a RV cria ambientes imersivos e interativos,
proporcionando aos alunos experiéncias de aprendizagem envolventes e
prdticas.

A inteligéncia artificial (IA) também tem um impacto significativo
na educagao, oferecendo ferramentas para a personalizagao do aprendizado
e a andlise de dados educacionais. Holmes, Bialik e Fadel (2019) destacam
que a IA pode adaptar o contetido e o ritmo de ensino as necessidades
individuais dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais eficiente
e personalizada. Além disso, a IA pode fornecer feedback em tempo
real e apoiar os professores na identificacio de dreas que necessitam de
intervengao.

A integragao de metodologias ativas e tecnologias educacionais pode
potencializar ainda mais os beneficios de ambas as abordagens. Quando
combinadas, essas estratégias criam um ambiente de aprendizagem mais
dindmico, interativo e adaptativo. De acordo com Fullan e Langworthy
(2014), essa integragdo pode transformar a educacio, preparando os
alunos para os desafios e as oportunidades do século XXI. Essa combinac¢io
promove nao apenas o dominio do conteddo académico, mas também
o desenvolvimento de habilidades essenciais, como a criatividade, a
colaboragao e a capacidade de resolugao de problemas complexos.

No entanto, a implementagio eficaz dessas inovagoes enfrenta
desafios significativos. A necessidade de infraestrutura tecnoldgica
adequada é um dos principais obstdculos. Para que as tecnologias
educacionais possam ser integradas de maneira eficaz, é essencial que as
escolas disponham de recursos como equipamentos modernos e conexio
a internet de alta velocidade. Além disso, a capacitagao de professores é
crucial para garantir que eles possam utilizar essas novas ferramentas de
maneira eficaz. Segundo Mishra e Koehler (2006), os professores precisam
desenvolver competéncias especificas que lhes permitam integrar a
tecnologia e as metodologias ativas em suas préticas pedagdgicas.
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Neste sentido, de Oliveira Lara (2022) afirma que:

Ao ouvir sobre inovagio e qualificagio da aprendizagem, devemos
ter em mente a complexidade do arcabougo pedagdgico que sustenta
essas questoes, ou seja, nao é possivel qualificar a pritica educacional
pensando isoladamente em metodologias ativas e/ou tecnologias.
Talvez esse seja um dos problemas que temos visto nas instituigoes
formativas, que, na 4nsia de tornar seus ambientes de aprendizagem
mais modernos e inovadores, escolhem ag¢des pontuais utilizando
metodologias ativas e tecnologias (de certa forma até criativas), mas
que acontecem de maneira esporddica e/ou pouco integradas ao
curriculo e ao contexto no qual estdo inseridas (de Oliveira Lara,

2022, p. 65).

Em conclusio, as metodologias ativas e as tecnologias educacionais
representam uma combina¢io poderosa para o futuro da educagio.
Ao colocar os alunos no centro do processo de aprendizagem e utilizar
tecnologias emergentes para enriquecer essa experiéncia, ¢ possivel
criar um ambiente educacional mais interativo, personalizado e eficaz.
No entanto, para que essa transformagio ocorra, ¢ necessirio enfrentar
desafios significativos, como a necessidade de infraestrutura adequada e
a capacitagao de professores. Com esfor¢os coordenados e investimentos
estratégicos, ¢ possivel superar essas barreiras e aproveitar todo o potencial
das inovagoes tecnoldgicas para promover uma educagio de qualidade,
capaz de preparar os alunos para os desafios do futuro.

Metodologia

Este estudo, de natureza tedrica, o método aplicado consiste em uma
Revisdo de Literatura conduzida por meio de uma Pesquisa Bibliografica.
Gil (2008) conceitua a Revisao de Literatura como uma etapa fundamental
na pesquisa, na qual se busca compreender o estado da arte sobre o tema
em questdo. Essa revisio permite ao pesquisador identificar lacunas no
conhecimento existente, fundamentar teoricamente sua pesquisa e justificar
a relevincia do estudo. A Revisio de Literatura envolve a andlise critica de
obras jd publicadas, como livros e artigos cientificos, e deve ser realizada de
forma sistemdtica e organizada.

Este estudo utilizou como fonte primdria o material sugerido pela
disciplina EDUG640 - Educational Technology Planning for Innovation and
Change, do curso de mestrado em Tecnologias Emergentes em Educacao,
ofertado pela Must University. Para complementar com o material
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sugerido no Webcast da disciplina, foi realizada uma busca no banco de
dados Web of Science, utilizando periédicos da Capes e as palavras-chave
“Metodologias Ativas, Tecnologias e Design Thinking”.

Além disso, no que se refere a pesquisa bibliografica, Gil (2008)
a define como uma investigacdo que se baseia em material j4 elaborado,
composto principalmente por livros e artigos cientificos. Embora a pesquisa
bibliografica seja uma parte comum de quase todos os estudos, existem
pesquisas que se fundamentam exclusivamente em fontes bibliograficas.
Essa abordagem ¢é especialmente ttil em estudos exploratérios e na anilise
de contetido, permitindo ao pesquisador construir seu conhecimento sobre
o tema a partir das informagdes disponiveis.

Metodologias ativas, tecnologias educacionais e design
thinking: um revisao de literatura

As metodologias ativas sdo abordagens pedagdgicas que colocam
o aluno no centro do processo de aprendizagem, promovendo sua
participagao ativa e engajamento, conforme delineado por Moran (2015).
Essas metodologias se fundamentam na premissa de que os alunosaprendem
melhor quando estdo envolvidos em atividades préticas, desafiadoras e
contextualizadas, em vez de serem meros receptores de informagoes.

Fernandes Barbosa e Guimaraes de Moura (2013) reforcam que
essas metodologias se diferenciam dos métodos tradicionais expositivos
e passivos, envolvendo os alunos em atividades préticas e colaborativas,
permitindo a construgdo do préprio conhecimento por meio da experiéncia
e da reflexdo. A énfase estd na criagio de situacoes de aprendizagem
significativas, onde os alunos aplicam e contextualizam o que aprenderam
em situagdes reais. Sobre isso, de Oliveira Lara (2022) afirma que é preciso:

Refletir sobre a aprendizagem pautada em metodologias ativas de
aprendizagem, e com a utilizagdo das mais diversas tecnologias da
informagio e comunicacio (TIC) hoje disponiveis, sé faz sentido
se, primeiramente, retomarmos alguns principios pedagdgicos que
esto a elas associados e os caminhos percorridos para considerarmos
€sses recursos como promissores de uma aprendizagem ativa e efetiva

(de Oliveira Lara, 2022, p. 65).

Segundo Santos e Fonseca (2021), as metodologias ativas
incentivam a participacao dos alunos, promovendo uma aprendizagem
significativa através da reflexdo, problematizacio e elaboragao de acoes.
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Elas consideram as experiéncias concretas dos alunos e suas realidades,
criando um ambiente de aprendizagem que favorece a autonomia e o
protagonismo dos educandos.

As principais metodologias ativas descritas pela literatura incluem
o Aprendizado Baseado em Problemas (PBL), que estimula o pensamento
critico e a aplicagao do conhecimento, conforme Moran (2015) e Santos,
Santos Junior e Pereira (2021). A Colaboragio e Trabalho em Grupo,
destacados por Moran (2015), Fernandes Barbosa e Guimaraes de Moura
(2013), e Santos, Santos Janior e Pereira (2021), promovem a troca de
ideias e o aprendizado social.

Além das metodologias citadas anteriormente, outras metodologias
incluem o Ensino por Projetos, o Ensino Hibrido (Blended Learning),
a Sala de Aula Invertida, a Aprendizagem por Pares (Peer Instruction), a
Aprendizagem Baseada em Jogos ¢ o Ensino sob Medida (Just-In-Time
Teaching). Essas abordagens visam aumentar o envolvimento dos alunos,
desenvolver habilidades préticas, personalizar o aprendizado e promover a
colaboragao, preparando-os para enfrentar desafios futuros (Moran, 2015;
Santos; Fonseca, 2021).

A personalizagao do aprendizado, mencionada por Moran (2015)
e Santos, Santos Junior e Pereira (2021), permite que os alunos aprendam
no seu préprio ritmo e de acordo com suas necessidades, favorecendo uma
experiéncia de aprendizado mais individualizada. A integragio de teoria e
prética é fundamental para que os alunos vejam a relevancia do que estao
aprendendo em contextos do mundo real, conforme Moran (2015) e
Santos, Santos Junior e Pereira (2021).

A tecnologia desempenha um papel crucial nas metodologias ativas,
oferecendo ferramentas e recursos que facilitam a intera¢io, a colaboracio
e a personalizacio do aprendizado. Fernandes Barbosa e Guimaraes de
Moura (2013) e Santos, Santos Janior e Pereira (2021) destacam o uso de
ambientes virtuais de aprendizagem, recursos multimidia, ferramentas de
colaboragao, simulagoes e jogos educacionais, além do acesso a uma vasta
gama de recursos educacionais online como potencializadores do processo
de aprendizagem.

A ado¢ao dessas metodologias requer um redesenho curricular,
flexibilidade nos espacos fisicos de aprendizagem, formacgio continua dos
educadores e uma avaliagao continua e personalizada, conforme apontado
por Moran (2015). A mudanga na relagdo professor-aluno, transformando
o professor em facilitador e orientador, é essencial para a implementagao
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eficaz das metodologias ativas.

Design thinking no contexto educacional

O Design Thinking é conceituado por Santos Filho et al. (2024)
como uma metodologia ativa centrada no aluno, origindria do design,
que se foca na compreensio e resolu¢do de problemas complexos de
maneira criativa e inovadora. No contexto educacional, essa metodologia
transforma a sala de aula em um ambiente de inovacio, onde os alunos
sdo incentivados a explorar, questionar e reinventar, seguindo etapas
como empatia, defini¢do, ideagdo, prototipagio e teste. Isso permite que
os alunos abordem problemas de forma holistica e desenvolvam solugoes
além do convencional.

Segundo dos Santos e Fonseca (2021), a...

base para o design thinking é a (1) empatia, (2) colaboragio e (3)
experimentagao das ideias. Logo, de acordo com as diretrizes desta
metodologia, é possivel por meio de equipes colaborativas que
conversam entre si, obter uma melhor compreensao acerca de uma
situagdo problema, identificar e experimentar ideias abstratas na
realidade, para se identificar a melhor solugio para a situagio em
questdo. Sendo assim, por meio da Empatia que deve ser priorizada
em uma equipe de professores, ¢ possivel desenvolver metodologias
de ensino inovadoras a partir da andlise e combinagao dos
conhecimentos e experiéncias particulares dos docentes relacionados
com a situagdo problema (Santos; Fonseca, 2021).

Neste sentido, os beneficios do Design Thinking na educagao,
conforme Santos Filho et al. (2024), incluem o fomento a criatividade,
desenvolvimento do pensamento critico, engajamento dos alunos,
habilidades de resolu¢ao de problemas e adaptagao a diferentes estilos de
aprendizagem. Da Silva et al. (2024) refor¢am esses pontos, destacando
que essa abordagem promove a criatividade, a inovagao e a resolucio de
problemas, enfatizando empatia, colaboragio e experimentagao para
desenvolver solu¢oes inovadoras.

A integragao de Metodologias Ativas e Design Thinking, conforme
Santos Filho et al. (2024), cria um ambiente de aprendizado dinimico
e centrado no aluno, desenvolvendo competéncias essenciais como
criatividade e pensamento critico. Da Silva et al. (2024) também ressaltam
a importincia da colaboracio e do trabalho em equipe, além de preparar os
alunos para enfrentar desafios do mundo real e aumentar seu engajamento
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€ motivagao.

Metodologias Ativas como Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), Aprendizagem Colaborativa e Aprendizagem Experiencial sao
comparadas com o Design Thinking por da Silva et al. (2024), destacando
suas interse¢oes e sinergias. Ambas as abordagens focam na resolucio de
problemas reais, promovem a colabora¢io entre alunos e se baseiam em
experiéncias diretas para enriquecer o aprendizado.

De acordo com Laet et al. (2024), o Design Thinking é aplicado na
educagio como uma abordagem que transcende fronteiras disciplinares,
sendo versdtil e aplicivel em diversos contextos. Suas fases, como
descoberta, interpretagio, ideagao, evolugao e prototipagem, incentivam a
exploragio e a experimentagio. Educadores que adotam essa metodologia
promovem a resolugao de problemas priticos e cultivam habilidades como
pensamento critico, criatividade e colaborag¢ao, preparando os alunos para
serem agentes de mudanca.

Santos e Fonseca (2021) abordam a aplicagao do Design Thinking
no desenvolvimento de cursos para educadores, enfatizando empatia,
colaboragao e experimentagio. Esses pilares permitem que educadores
compreendam melhor as necessidades dos alunos, colaborem entre si e
experimentem novas praticas pedagdgicas, criando um ambiente de
aprendizagem inovador e adaptado.

Consideracoes finais

Este estudo destacou a relevincia das metodologias ativas e do
Design Thinking na transformagio do processo educacional. Ambas as
abordagens colocam o aluno no centro do aprendizado, promovendo
a participagdo ativa, o engajamento e a personalizacio do ensino. A
integracao dessas metodologias cria um ambiente de aprendizado dindmico,
onde a criatividade, o pensamento critico e a resolu¢io de problemas sio
estimuladas de maneira significativa e contextualizada.

O Design Thinking, com suas etapas estruturadas e enfoque na
empatia e experimentacdo, complementa as metodologias ativas ao
promover uma abordagem inovadora e centrada no estudante. Essa sinergia
resulta em um aprendizado mais profundo e relevante, preparando os alunos
para enfrentar desafios complexos e desenvolver solugdes inovadoras. A
colaboragao e o trabalho em equipe sdo fortalecidos, criando um ambiente
propicio para a troca de ideias e o aprendizado coletivo.
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A adogao dessas metodologias requer um redesenho curricular e
a formagio continua dos educadores, além de uma mudanca na relagao
professor-aluno, onde o educador assume o papel de facilitador. Espacos
fisicos flexiveis e a incorporacio de tecnologias também sdo essenciais para
criar ambientes de aprendizagem adaptados as necessidades dos alunos.
A avaliagio continua e personalizada permite um acompanhamento mais
preciso do progresso dos estudantes, garantindo uma educagio mais eficaz
e alinhada com as demandas contemporéineas.

Em sintese, as metodologias ativas e o Design Thinking representam
uma evolu¢ao no campo educacional, oferecendo ferramentas e estratégias
que promovem a autonomia, o protagonismo e a preparagio dos alunos
para o futuro. A implementacio eficaz dessas abordagens depende de um
esforco conjunto entre educadores, instituicoes e alunos, visando uma
educacio mais engajadora, inovadora e significativa.
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Odinei Barpi®

Introducao

Itimamente tenho estado muito animado com a educacao on-

line, eu realmente acredito no seu potencial e acredito que
todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem tem muito a
ganhar com o ensino on-line.

Mas para entender melhor este conceito temos que analisar a
histéria da educagao como um todo, entender como ensinando uns aos
outros, nos transformou completamente, e vem transformando pessoas ao
redor do mundo a vérias geragoes.

Assim como a industria teve suas mudancas no decorrer de geragoes,
a educagao também tem tido suas mudancas, de forma mais lenta e menos
consiste, na histéria da educagio tivemos mudancgas, elas foram pequenas
e de vez em quando com inovagdes realmente interessante. Até porque os
governos costumam tratar a educagao como despesa e nio investimento, e
isso faz com que exista uma estagnagao na forma de se ensinar e na evolugao
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da mesma.

Agora estamos vivendo em um momento em que a educagio como
um todo estd préximo de um grande salto na evolugao da forma de se
ensinar e aprender, nao ¢ mais possivel ignorar as plataforma on-line, nao d4
mais para ignorar as facilidades que vem junto com estd inovagao, e como
ela consegue trazer uma democratiza¢io na forma de ensina e aprender.

Com a evolugio tecnoldgica, tivemos uma explosio de pessoas
ao redor do mundo se conectando e compartilhando experiéncias, com a
educagio on-line temos este mesmo alcance, é claro que quando falamos em
educagao um governo pode centralizar a educagao, fazendo com que alunos
de diversas partes do pais possam interagir entre eles e troca experiéncias
culturais dentro de seu préprio pais, assim como pode expandir a troca de
experiencia com outros paises.

A ideia aqui é entender que podemos tirar grande proveito de
grandes pensadores de diversos locais e épocas diferentes, pois a revolucao
tecnolégica em que vivemos nos traz todo o conhecimento do mundo
de forma simples e de ficil acesso, literalmente falando estd a um clique
de distincia, basta a pessoa querer aprender sobre algo que lhe seja de
interesse, basta usar seu equipamento seja uma smartphone, computador
ou outro dispositivo qualquer que tenha acesso a internet, digitar o texto
referente ao assunto na qual vocé deseja aprender, e pronto, nds teremos
diversos links de texto e videos referente aquele assunto que desejamos
aprender.

Porém a realidade em que vivemos nos faz questionar se realmente
seria possivel tamanho salto na evolugao educacional em nosso pais, pois
sabemos que muitos de nossos alunos nio tem condigées financeira para
ter acesso a uma educacio on-line e outros que até tem condigdes nio
possuem consciéncia de uso dessas ferramentas para aprender, pois as
distragdes que existem nos ambientes virtuais sdo ainda maiores ¢ mais
chamativas do que o simples fato de buscar conhecimento.

O mesmo pensamento podemos usar para os profissionais da
drea de educagao, e podemos acrescentar aqui o fator de resisténcia a se
aprender algo novo, pois as faculdades ainda nao estio preparando os
profissionais para essa nova realidade, percebemos que na grande maioria
além da dificuldade, nio existe o interesse por parte desses profissionais
buscar aprender estas novas formas de se ensinar.

Mesmo acreditando que a educacio on-line seja o proximo passo
na evolugdo educacional, nao percebemos que isto venha acontecer tao
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cedo em nosso pais, pensando ¢é logico nas escolas ptblicas, com certeza
veremos isto chegando mais rapidamente nas institui¢oes privadas, aonde
geralmente se chega primeiro, devido ao interesse de levar aos seus alunos
sempre o que se tem de melhor, também pelo fato de geralmente se ter
mais recurso para se trazer o que a de melhor para seus alunos. Quando
falamos de ensino publico além da falta de recursos, geralmente temos
fatores politicos que atrapalham no processo de evolugao da educagio,
estagnando e atrasando esse processo mais do que se deveria, deixando
assim os alunos das institui¢des publicas na grande maioria sempre atrds
dos alunos de escola privadas.

Como falado anteriormente sabemos que a educagao on-line nao
vai fazer milagres, mas teremos sim uma melhora dréstica na qualidade
de ensino, trazendo muito mais informagio para o aluno e de forma
cadenciada, pois dentro das plataformas on-line temos plataformas que se
adaptam a forma do aluno estudar, que analisa como o aluno estuda, sua
capacidade em absorve conhecimento e entrega para o aluno aquilo que ele
precisa, as plataformas adaptativas literalmente entregam formas individuas
de se aprender um contetido especifico para cada aluno de forma que este
aluno entenda para somente entdo passar para o proximo nivel.

Desenvolvimento

Quando falamos de plataformas adaptativas, precisamos entender
como funciona o cérebro humano, precisamos compreender todas as
estruturas que sao designadas ao aprendizado do ser humano. E isto pode
ser visto por vdrios pontos de vista e com varias finalidades.

Nio podemos esquecer aqui que o ser humano passou por um
processo evolutivo muito longo de desenvolvimento do seu cérebro, que
passou desde assegurar sua sobrevivéncia até chegar ao era moderno capaz
de cria e transformar o mundo ao seu redor. Sabemos através de estudos
que o cérebro humano garante a evolugao do préprio individuo apenas por
<« . 7 » . . .

exercitd-lo”, devido sua plasticidade ele se adapta a sua forma de pensar,
estudar e absorver novos conhecimentos.

Sabendo isso entendemos que o ser humano de tempos em tempos,
assim como a evolucao industria e tecnolégica, evoluir, e também evoluir
em sua forma de absorver conteddo. Ao estudar o cérebro humano foi
possivel descobrir que cada individuo aprende de forma diferente e com
isso em mente foi possivel criar um método em que o aluno aprenda
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conforme sua absor¢ao de contetido, nesse sistema a plataforma sé entrega
para o aluno aquilo que ele estd pronto para aprender.

Por isso que as tecnologias da informagio e comunica¢io
(TICs) juntamente com a internet, tem transformado a forma de se
aprender, entendemos que com isso estamos vivendo em um momento
de transformacio na forma de se ensinar e aprender, sabemos também
que nesse momento temos que ser cautelosos com relagio do uso dessas
tecnologias e entender que nem todas as pessoas estao preparadas para
usé-la.

Quando falamos em um pais desenvolvido, onde as pessoas tém mais
acesso a tecnologias e a internet, provavelmente este sistema de plataforma
de ensino adaptativo seja um diferencia que vai agregar conhecimentos aos
individuos que fazem uso dela. Porém quando fazemos um comparativo
com pais como o nosso, ficamos em um dilema, pois tem temos extremos
muito equidistantes dentro de uma mesma escola publica, temos desde o
aluno extremamente pobre até o aluno que tem uma excelente qualidade

de vida.

Sabemos também que quando se fala de ensino publico, temos uma
gama de investimento por parte dos governos muito aquém da realidade,
temos escola que se quer tem um laboratério de informdtica para os alunos
usarem e raramente com internet adequada para o uso pedagdgico dos
alunos e professores. Dentro deste mesmo conceito sabemos que muito
dos profissionais da educagio tem certa resisténcia em encarar algo novo,
isso quando falamos em métodos de ensino, principalmente voltados a
tecnologia.

Atrelado a tudo isso tem o que chamamos aqui a consciéncia de uso,
nio somente por parte dos alunos, mais igualmente para os professores.
Durante este periodo pandémico, percebemos que tanto alunos como
professores tiveram certa dificuldade no uso destas tecnologias, por
diversos motivos. No caso dos alunos percebemos que havia um excesso de
distra¢oes no momento da aula on-line, tivemos situa¢oes em que o aluno
entrava na aula mais abria outra aba no navegador para jogar ou pesquisar
outras informacoées irrelevantes na internet, como o uso de redes sociais.
Com relagao os professores percebemos algo similar.

Com isso entendemos que tanto aluno como professores, claro
que aqui nio estamos falando de todos, uma parcela deles, precisam ter
consciéncia de uso destas tecnologias, para ter maior proveito do que ela
tem a oferecer, ¢ entender que todos sé tem a ganhar, desde que usada de
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forma inteligente e nao negligente.

Com isso em mente sabemos agora que os alunos tém estilos de
aprendizagem diferentes, dentro deste contesto conseguimos explicar
o porqué certas estratégias funcionam bem e outras nio. Sendo assim,
quanto mais estratégias tivermos para apresentar para os alunos, maior serd
a chance de encontrarmos algo que consiga prender o foco destes alunos,
pois sabemos que cada um tem seu ritmo e maneira de aprender. (O que ¢
plataforma adaptativa?, 2014)

A identificagao dos estilos de aprendizagem ¢ importante no sentido
de incitar uma ligacao entre o ensino e os modos como os alunos
preferem aprender e, se assim for, os alunos demonstram melhores
resultados e um desejo mais forte de aprender. (GIVEN, 2002, p.
175).

O estilo de aprendizagem refere-se as preferéncias do sujeito no
processo de aprendizagem. Partindo das pesquisas realizadas sobre estilos
de aprendizagem e, que o termo estilo pode dar a idéia de uma marca
definitiva, (Muhlbeier & Mozzaquatro, 2011), Cavellucci acredita:

Ser mais adequado utilizar o termo preferéncias de aprendizagem
para denominar o conjunto de preferéncias que determina uma
abordagem individual para aprender, nem sempre compativel com
as situacoes de aprendizagem. Estas preferéncias variam ao longo da
vida, de acordo com a situacio de aprendizagem, seu contetdo e a

experiéncia do aprendiz. (CAVELLUCCI, 2006, p.10).

Assim, identificando a preferéncia de aprendizagem do aluno ¢
possivel elaborar estratégias de aprendizagem mais eficazes. Diante do
exposto, a autora Lindemann (2008) cita em sua tese que o ideal seria
haver um equilibrio, propondo ao aluno atividades que vao ao encontro
de suas preferéncias individuais e que lhe desafiem a experimentar
certo desconforto, fazendo com que desenvolva novas estratégias de
aprendizagem. (Muhlbeier & Mozzaquatro, 2011)

As novas geragbes que vém ao mundo, cada vez mais ligadas
as tecnologias, desta forma as institui¢oes precisam elaborar novas
possibilidades de ensino. Sabemos que precisamos inovar na educagio
para que os jovens tenham cada vez mais interesse por aprender. (O que ¢é
plataforma adaptativa?, 2014)

Dito isso, uma das principais iniciativas tecnolégicas que vem
tomando conta do mercado educacional sdo as plataformas adaptativas,
softwares inteligentes capazes de propor atividades diferentes para os
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alunos, feitas sob medida para cada fase do conhecimento. Isso é possivel
através de uma andlise em relagao as respostas e reagdes dos alunos as
tarefas propostas, que podem aparecer em diferentes formas, desde jogos a
atividades em grupo. (O que ¢ plataforma adaptativa?, 2014)

Na plataforma adaptativa é possivel experimentar o conhecimento
em forma de video, textos, exercicios e outras midias, com a grande
vantagem do feedback em tempo real. Ou seja, cada aluno recebe da
plataforma aquilo que seu desempenho pede e, a partir dai, recebe novos
contetdos, que podem aparecer de forma interdisciplinar para o avango
individual. (O que ¢é plataforma adaptativa?, 2014)

Essa é uma grande revolu¢ao na maneira de se ensinar, através do
software, e para que seja bem feito, devemos sempre procurar empresas
que entendem do mercado e das necessidades latentes dos alunos, para
que seja possivel melhorar a sistematizagio do ensino, melhorando assim
absor¢io de contetddo (O que é plataforma adaptativa?, 2014). E é por
isso que as plataformas adaptativas vem sendo cada vez mais utilizadas por
institui¢oes de ensino ao redor do mundo, pois fornece um aprendizado
personalizado ao aluno, respeitando o tempo e forma de aprender de cada
um.

Consideracgoes finais

Quando falamos de plataformas adaptativas, entendemos que
sa0 um sistema educacional que modifica a forma de ensinar e trabalhar
o contetdo escolar e nos possibilita formas diferenciadas de ensinar na
pratica.

Conseguimos entender que os melhores sistemas analisam os
dados coletados e usam estes dados para permitir a adaptagao humana das
respostas.

Em resumo, hd diversas plataformas com diferentes focos e formas
de ensinar. Por isso, ¢ fundamental se ter calma para escolher a mais
adequada para a sua instituigao de ensino.

No decorrer desta pesquisa percebemos que alguns sistemas e
plataformas de aprendizagem oferecem contetidos diddticos em velocidades
diversas, e alguns outros que nio fornecem a capacidade de personalizar o
aprendizado. Ou seja, entrega todo o contetido igualmente para todos os
alunos.
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Percebemos entdo que uma plataforma que permita que o aluno
trabalhe em seu préprio ritmo é uma estratégia de aprendizagem eficaz.
Portanto, quando falamos em plataformas adaptativas na educagao, temos
que ter em mente que elas devem permitir que o aluno evolua de forma
gradativa. Além de somente permitir a progressao do aluno apds terem
demonstrado dominio do contetido apresentado.

Nio podemos esquecer que ao escolher uma plataforma de
aprendizagem adaptativa, ela deve levar em consideragio o ponto de
partida do aluno, tomando como base o seu conhecimento anterior.

Somente assim, serd possivel evitar a perda de tempo e ird ajudd-lo a
ter um progresso constante em dire¢ao a novos objetivos de aprendizagem.

Como estamos vivendo em uma era digital, no qual é cada vez mais
desafiador obter a aten¢ao dos alunos. Devemos entender a importincia
em se usar e saber escolher uma plataforma adequada as suas necessidades,
tendo em vista que esta plataforma deve ser também atrativa, para nos
auxiliar no processo de aprendizagem.

Um exemplo é a Gamifica¢io na educac¢io, que, tém se mostrado
uma forma divertida de envolver os alunos no processo de ensino, ao usar
os jogos como forma de estimulo 4 aprendizagem.

Outro fator que nio podemos ignorar, é a capacitagio dos
profissionais que faram uso destas plataformas, sabemos que muitos
profissionais da educa¢io nio estao preparados para o uso destas plataformas,
por motivos diversos, e sabendo isso devemos ter em mente estratégias para
que exista o engajamento no aprendizado destes profissionais, para que ao
usar estas plataformas eles possam tirar o maximo de proveito.

E quando falamos em alunos, principalmente de escolas publicas,
temos que ter uma atengao a mais, pois nao podemos esquecer que este em
boa parte dos casos sdo carentes. Nestes casos temos também que elaborar
estratégias que propiciem a este alunos um primeiro contato com este tipo
de plataforma, pois sabemos que muitos se quer tem um equipamento que
lhe permita acesso a internet, na grande maioria dos casos este primeiro
acesso geralmente acontece na escola em que estudam, pelo laboratério de
informdtica.

Sendo assim, percebemos com este estudo, que o uso consciente da
tecnologia deve ser ensinado e estimulado nao somente para os alunos, mas
também os professores, justamente para nio transforma em algo negativo
para a educagio. Devemos sim estimular o uso destes recursos tecnoldgicos,
para que tanto alunos como professores entendam os beneficios de seu uso
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quando aplicado de forma correta.
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Introducao

Aera digital trouxe consigo uma revolugio sem precedentes no
campo da educagio, transformando profundamente a maneira
como o conhecimento ¢ transmitido e adquirido. Neste contexto, a
formagao continuada dos educadores emerge como um elemento crucial
para garantir a qualidade e a eficicia do processo de ensino-aprendizagem.
Como afirmam Narciso et al. (2024, p. 370), “a formagao continuada de
professores ¢ um processo fundamental para a atualiza¢io e aprimoramento
das préticas pedagdgicas, especialmente diante dos desafios impostos pela
era digital”.

O advento das tecnologias digitais no ambiente educacional nao
apenas modificou as ferramentas disponiveis para o ensino, mas também
alterou significativamente as expectativas e necessidades dos alunos.
Conforme destacam Silva et al. (2024, p. 15), “os estudantes da era digital
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sio nativos digitais, habituados a um fluxo constante de informagées e
interagdes mediadas pela tecnologia, o que demanda uma adaptagio por
parte dos educadores”.

A formacio continuada, neste cendrio, assume um papel estratégico
na capacitagio dos professores para lidar com as novas demandas
educacionais. Segundo Narciso et al. (2024, p. 372), “as metodologias
ativas na formagio docente sio essenciais para preparar os educadores
para um ensino mais dinimico e centrado no aluno, alinhado com as
possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais”.

Entretanto, a incorporagio das tecnologias digitais na educagio
nao estd isenta de desafios. Narciso et al. (2024, p. e4123) alertam para
“os desafios éticos e de privacidade no uso de tecnologias digitais na
educagao”, ressaltando a necessidade de uma formagao que aborde nio
apenas aspectos técnicos, mas também questoes éticas e legais relacionadas
a0 uso da tecnologia no ambiente educacional.

Além disso, a formagao continuada deve contemplar a diversidade
presente nas salas de aula, incluindo a capacitagao para o uso de tecnologias
assistivas. Narciso et al. (2024, p. 4) enfatizam que “a tecnologia assistiva
potencializa a aprendizagem de estudantes com deficiéncias, sendo
fundamental que os educadores estejam preparados para utilizar essas
ferramentas de forma eficaz”.

A relevancia da formagao continuada na era digital é corroborada
por diversos estudos. Moran (2018, p. 12) argumenta que “a formagio
continuada é um processo permanente de aprendizagem, essencial para
que os educadores possam acompanhar as ripidas mudangas tecnolégicas
e sociais que impactam a educagao”.

Névoa (2019, p. 7) complementa essa visio ao afirmar que “a
formacio continuada deve ser entendida como um processo colaborativo, no
qual os educadores compartilham experiéncias e constroem conhecimentos
coletivamente, aproveitando as possibilidades oferecidas pelas tecnologias
digitais”.

A implementagao de programas de formacio continuada eficazes
requer um planejamento cuidadoso e uma abordagem holistica. Gatti
(2020, p. 25) ressalta que “a formagao continuada na era digital deve
integrar teoria e prdtica, promovendo a reflexdo critica sobre o uso das
tecnologias e seu impacto no processo de ensino-aprendizagem”.

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo analisar a
importincia da formagio continuada para educadores na era digital,
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explorando seus desafios, oportunidades e impactos na qualidade da
educagdo. Serao discutidas as principais tendéncias e abordagens na
formagao continuada, bem como as competéncias essenciais que os
educadores precisam desenvolver para atuar de forma eficaz no contexto
digital.

Por fim, este estudo busca contribuir para o debate sobre politicas
e préticas de formagao continuada, oferecendo insights e recomendacoes
para instituigoes educacionais, gestores e formuladores de politicas publicas.
Como afirmam Narciso et al. (2024, p. 380), “investir na formacio
continuada dos educadores ¢ investir no futuro da educacio, preparando-
os para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades da era digital”.

Referencial tedrico

A formacio continuada pode ser compreendida como um processo
permanente de aprendizagem e desenvolvimento profissional que ocorre ao
longo da carreira docente. Narciso et al. (2024) enfatizam que, no contexto
da era digital, essa formacio assume um cardter ainda mais crucial:

“A formacao continuada de professores na era digital transcende a
meraatualizacdo de conhecimentos técnicos, abrangendo o desenvolvimento
de competéncias digitais, pedagdgicas e éticas necessdrias para navegar no
complexo cendrio educacional contemporineo” (NARCISO et al., 2024,

p. 371).

Corroborando essa visao, Gatti (2020) argumenta que a
formagao continuada deve ser entendida como um processo reflexivo e
contextualizado:

A formagio continuada na era digital nio se limita a
instrumentalizacio tecnoldgica, mas deve promover uma reflexao
critica sobre as prdticas pedagdgicas e o papel do educador na
mediagio do conhecimento em ambientes digitais (GATTI, 2020,
p. 7206).

Desafios da formagdo continuada na Era Digital

A implementagao de programas de formacio continuada eficazes
enfrenta diversos desafios no contexto digital. Narciso et al. (2024)
identificam algumas dessas barreiras:
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“Entre os principais desafios da formagio continuada na era digital
estdo a resisténcia 8 mudanga, a falta de infraestrutura tecnolégica adequada
em muitas instituicbes educacionais e a necessidade de desenvolver
abordagens pedagdgicas que integrem efetivamente as tecnologias digitais

ao processo de ensino-aprendizagem” (NARCISO et al., 2024, p. 373).

Além disso, questoes éticas e de privacidade emergem como
preocupagdes centrais. Conforme apontam Narciso et al. (2024) em outro
estudo:

Os educadores precisam estar preparados para lidar com os dilemas
éticos e as questoes de privacidade que surgem com o uso intensivo
de tecnologias digitais no ambiente educacional, desde a protegao
de dados dos alunos até o uso responsdvel de recursos online

(NARCISO et al., 2024, p. e4124).

Metodologias Ativas na formagdo continuada

As metodologias ativas tém se destacado como uma abordagem
promissora na formagdo continuada de educadores. Narciso et al. (2024)
ressaltam sua importancia:

As metodologias ativas na formacio docente promovem uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada, permitindo que
os educadores experimentem na prética as abordagens que poderao

utilizar com seus alunos (NARCISO et al., 2024, p. 375).
Moran (2018) complementa essa perspectiva, afirmando:

Asmetodologias ativas combinadas com tecnologias digitaisampliam
as possibilidades de pesquisa, comunicagio e compartilhamento
em rede, design de cendrios virtuais e de projetos, entre outras

possibilidades (MORAN, 2018, p. 12).

Competéncias essenciais para educadores na Era Digital

A formagio continuada deve visar o desenvolvimento de um
conjunto de competéncias essenciais para os educadores na era digital.
Silva et al. (2024) propdem um framework que inclui:

Competéncias técnicas (uso de ferramentas digitais), pedagdgicas
(design de experiéncias de aprendizagem digitais), comunicacionais
(interagdo em ambientes virtuais) e éticas (uso responsdvel e critico

das tecnologias) (SILVA et al., 2024, p. 87).
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Tecnologias assistivas e inclusdo digital

Um aspecto fundamental da formagio continuada na era digital
¢ a capacitagdo para o uso de tecnologias assistivas. Narciso et al. (2024)
enfatizam:

A formacio em tecnologias assistivas é essencial para promover a
inclusao digital e educacional, permitindo que educadores atendam
as necessidades de aprendizagem de estudantes com diferentes

habilidades e desafios (NARCISO et al., 2024, p. 5).

Perspectivas futuras da formagdo continuada

Olhando para o futuro, Névoa (2019) sugere uma abordagem mais
colaborativa e integrada a pratica profissional:

A formacio continuada do futuro deve ser construida dentro da
profissdo, baseando-se na construcio de redes de trabalho coletivo
que sejam o suporte de praticas de formagio baseadas na partilha e
no didlogo profissional (NOVOA, 2019, p. 203).

Em sintese, o referencial tedrico apresentado evidencia a
complexidade e aimportincia da formagao continuada de educadores na era
digital. Os desafios sao mdltiplos, mas as oportunidades de transformacio
e melhoria da pratica educativa sao igualmente significativas.

A integragao de metodologias ativas, o desenvolvimento de
competéncias digitais e éticas, e a atengdo a inclusio e acessibilidade
emergem como elementos-chave para uma formagio continuada eficaz e
alinhada s demandas da educagao contemporinea.

Metodologia

Abordagem e delineamento da pesquisa

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, baseada em pesquisa
bibliogréfica, para investigar a importincia da formagao continuada para
educadores na era digital. A escolha desta metodologia se justifica pela
natureza complexa e multifacetada do tema, que demanda uma anilise
aprofundada de conceitos, teorias e praticas relacionadas a formacao
docente no contexto das tecnologias digitais.
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A pesquisabibliogréfica, segundo Gil (2022), permite ao pesquisador
uma cobertura ampla de fen6menos, especialmente quando o problema
de pesquisa requer dados dispersos no espaco. No caso deste estudo, essa
abordagem possibilita a andlise de diferentes perspectivas e experiéncias
relacionadas a formacio continuada de educadores em diversos contextos
e realidades educacionais.

O processo de pesquisa foi estruturado em etapas sequenciais,
iniciando com a definicdo do problema de pesquisa e dos objetivos do
estudo. Em seguida, procedeu-se a identificagio e selecao das fontes
bibliograficas, priorizando publicacdes recentes e relevantes na drea de
educagdo e tecnologia, com énfase em autores brasileiros e estudos que
abordam o contexto educacional nacional.

As bases de dados utilizadas para a pesquisa incluiram o Portal
de Periédicos CAPES, SciELO, Google Scholar e bibliotecas digitais
de universidades brasileiras. Foram priorizados artigos publicados em
periédicos revisados por pares, livros de autores reconhecidos na drea e
documentos oficiais relacionados a formacio de professores e politicas
educacionais.

Os critérios de inclusao para a selecio do material bibliografico
abrangeram: relevincia para o tema da formacao continuada de educadores
na era digital; publicagdes dos ultimos cinco anos (2019-2024), com
excegOes para obras seminais ou de referéncia na drea; e foco no contexto
educacional brasileiro ou com aplicabilidade direta a este.

A andlise do material selecionado seguiu os principios da andlise
de conteudo, conforme proposto por Bardin (2016). Este método
permite uma abordagem sistemdtica e objetiva do contetdo das fontes,
identificando temas recorrentes, conceitos-chave e tendéncias na literatura
sobre formagao continuada de educadores no contexto digital.

Durante o processo de andlise, foram estabelecidas categorias
temdticas para organizar e sintetizar as informacoes coletadas. Estas
categorias incluiram: conceituagdo de formagio continuada na era
digital; desafios e oportunidades; metodologias e abordagens inovadoras;
competéncias essenciais para educadores; e impactos na pratica pedagdgica.

A interpretagio dos dados coletados buscou estabelecer relagoes
entre os diferentes autores e perspectivas, identificando convergéncias,
divergéncias e lacunas na literatura. Este processo permitiu a construgio de
uma visao abrangente e critica sobre o tema, fundamentando as discussoes
e conclusoes apresentadas no artigo.
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Para garantir a confiabilidade e validade da pesquisa, foram adotados
procedimentos de triangulagao de fontes, confrontando diferentes autores
e perspectivas sobre os mesmos temas. Além disso, buscou-se manter uma
postura reflexiva e critica durante todo o processo de andlise, reconhecendo
possiveis vieses e limitagoes da abordagem metodolégica escolhida.

A redagao do artigo seguiu as normas da ABNT para trabalhos
académicos, com especial atengao a estruturacio légica do texto, a citagio
correta das fontes e a elaboragio das Referéncias. O estilo de escrita buscou
equilibrar o rigor académico com a clareza e acessibilidade, visando atingir
um publico amplo de educadores, pesquisadores e gestores educacionais.

Por fim, é importante ressaltar que esta pesquisa bibliogréfica nao
pretende esgotar o tema da formagao continuada de educadores na era
digital, mas sim oferecer uma sintese critica e atualizada do conhecimento
disponivel, apontando caminhos para futuras investigacoes e reflexdes
sobre o assunto.

Resultados

Panorama dos estudos analisados e principais descobertas

A andlise da literatura sobre a formacio continuada de educadores
na era digital revelou um cendrio complexo e multifacetado, com diversas
implicagbes para a pritica docente e para as politicas educacionais. Os
resultados obtidos a partir da revisio bibliografica podem ser sintetizados em
trés eixos principais: tendéncias na formagio continuada, desenvolvimento
de competéncias digitais e impactos na pratica pedagdgica.

No que tange as tendéncias na formagio continuada, observou-
se uma crescente énfase em abordagens mais flexiveis e personalizadas.
Segundo Almeida e Valente (2020, p. 37), “os programas de formacio
continuada mais eficazes sio aqueles que consideram as necessidades
individuais dos educadores e o contexto especifico de suas praticas”. Esta
perspectiva é corroborada por Silva e Santos (2022, p. 128), que afirmam
que “a formagio continuada na era digital deve ser entendida como um
processo continuo de aprendizagem, nao limitado a cursos pontuais, mas
integrado ao cotidiano profissional do educador”.

O desenvolvimento de competéncias digitais emergiu como um
aspecto crucial da formagao continuada. Conforme apontam Martins e
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Oliveira (2023, p. 215), “nao basta instrumentalizar os professores no uso
de ferramentas digitais; ¢ necessario promover uma compreensao critica
e reflexiva sobre o papel das tecnologias na educagao”. Neste sentido, a
pesquisa de Costa et al. (2021) identificou cinco competéncias digitais
essenciais para educadores:

e Letramento digital

* Curadoria de contetdos digitais

* Criagao de experiéncias de aprendizagem digital
* Avaliacio em ambientes digitais

e FEtica e seguranga no uso de tecnologias

Quanto aos impactos na pritica pedagdgica, os estudos
analisados indicam uma transformagao significativa nas abordagens
de ensino-aprendizagem. Ferreira e Campos (2022, p. 89) observaram
que “educadores que participam de programas de formagao continuada
focados em tecnologias digitais tendem a adotar metodologias mais ativas e
centradas no aluno”. Esta mudanga é refletida na pesquisa de Rodrigues et
al. (2023), que identificou um aumento de 45% na utilizagao de estratégias
de aprendizagem colaborativa e baseada em projetos entre professores que
passaram por formacio continuada em tecnologias educacionais.

A tabela a seguir sintetiza os principais resultados encontrados na
literatura analisada:

Aspecto Analisado Principais Descobertas
- Abordagens flexiveis e personalizadas
Tendéncias na Formagio | - Integracio com a prdtica profissional
Continuada - Foco em comunidades de aprendizagem

- Letramento digital
- Curadoria de contetdos
- Criagio de experiéncias de aprendizagem

digital
Competéncias Digitais - Avaliagdo em ambientes digitais
Essenciais - Etica e seguranca no uso de tecnologias

- Adogao de metodologias ativas

- Aumento do uso de aprendizagem

Impactos na Prdtica colaborativa

Pedagdgica - Maior integragao de tecnologias no curriculo
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Aspecto Analisado Principais Descobertas

- Infraestrutura tecnoldgica inadequada
- Resisténcia 2 mudanca
Desafios Identificados - Falta de tempo para formagio continuada

- Apoio institucional
- Formagao contextualizada

Fatores de Sucesso - Mentoria e acompanhamento continuo

-

E importante ressaltar que, apesar dos avangos significativos,
persistem desafios na implementagio efetiva de programas de formacio
continuada. Oliveira e Santana (2024, p. 156) apontam que «a falta de
infraestrutura tecnoldgica adequada em muitas institui¢des educacionais
ainda é um obstdculo significativo para a plena integragao das tecnologias
digitais na formagio docente”. Além disso, Carvalho et al. (2023)
identificaram a resisténcia 2 mudanga e a falta de tempo como barreiras
recorrentes enfrentadas pelos educadores.

Por outro lado, os estudos também revelaram fatores que
contribuem para o sucesso dos programas de forma¢io continuada.
Mendes e Alves (2022, p. 203) destacam que “o apoio institucional e a
cria¢do de comunidades de prética sio elementos cruciais para a efetividade
da formacio continuada em tecnologias educacionais’. Esta visio ¢é
complementada por Souza et al. (2023), que enfatizam a importincia
da contextualizagio da formacio e do acompanhamento continuo dos
educadores em sua prética cotidiana.

Em suma, os resultados da anilise bibliogrifica indicam que a
formagao continuada de educadores na era digital ¢ um processo complexo
e multidimensional, que demanda uma abordagem holistica e integrada.
As evidéncias apontam para a necessidade de politicas educacionais que
priorizem o desenvolvimento profissional continuo dos educadores,
considerando tanto as competéncias técnicas quanto as pedagdgicas e
éticas necessdrias para atuar efetivamente no contexto digital.

Aliteratura analisada sugere que o futuro da formagao continuada de
educadores na era digital reside na cria¢io de ecossistemas de aprendizagem
que integrem tecnologia, pedagogia e conteido de forma significativa e
contextualizada. Como afirmam Ribeiro e Machado (2024, p. 278), “o
desafio nao ¢ apenas formar educadores para usar tecnologias, mas para
transformar a educagio por meio delas, promovendo aprendizagens mais
significativas, colaborativas e alinhadas as demandas do século XXI”.
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Discussao

Implicagées da formagdo continuada na era digital

A anidlise dos resultados obtidos através da revisao bibliogrifica
revela um cendrio complexo e desafiador para a formagio continuada de
educadores na era digital. Este cendrio demanda uma reflexao aprofundada
sobre as implicagdes praticas e tedricas das descobertas apresentadas.

Um dos aspectos mais significativos evidenciados pela pesquisa
¢ a necessidade de uma abordagem holistica e integrada na formacio
continuada. Conforme apontado por Almeida e Valente (2020), os
programas mais eficazes sio aqueles que consideram as necessidades
individuais dos educadores e o contexto especifico de suas préticas. Esta
constatagao dialoga diretamente com a perspectiva de Névoa (2019), que
defende uma formagio construida dentro da profisso, baseada na partilha
e no didlogo profissional.

A énfase em abordagens flexiveis e personalizadas, identificada como
uma tendéncia importante na formagao continuada, representa um avango
significativo em relagio a modelos mais tradicionais e padronizados. No
entanto, como alertam Oliveira e Santana (2024), a implementagao efetiva
dessas abordagens ainda enfrenta obstdculos considerdveis, principalmente
relacionados a infraestrutura tecnolégica inadequada em muitas instituigoes
educacionais.

O desenvolvimento de competéncias digitais emerge como um
elemento central na formacio continuada de educadores. A pesquisa de
Costa et al. (2021), que identificou cinco competéncias digitais essenciais,
oferece um framework valioso para orientar o design de programas de
formagao. Contudo, é crucial ressaltar, como fazem Martins e Oliveira
(2023), que o desenvolvimento dessas competéncias deve ir além da mera
instrumentalizacdo, promovendo uma compreensao critica e reflexiva
sobre o papel das tecnologias na educagao.

Os impactos positivos na pritica pedagdgica, observados por
Ferreira e Campos (2022) e Rodrigues et al. (2023), sao encorajadores
e sugerem que investimentos em formagio continuada podem levar a
transformagoes significativas nas abordagens de ensino-aprendizagem. A
ado¢io de metodologias mais ativas e centradas no aluno, bem como o
aumento no uso de estratégias de aprendizagem colaborativa, alinham-se
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com as demandas educacionais contemporaneas e com as potencialidades
oferecidas pelas tecnologias digitais.

No entanto, é importante considerar os desafios persistentes
identificados na literatura. A resisténcia 2 mudanca e a falta de tempo para
formagao continuada, apontadas por Carvalho et al. (2023), sao barreiras
que requerem atengdo especial. Estas questoes sugerem a necessidade de
politicas educacionais que nio apenas promovam a formagio continuada,
mas também criem condigbes estruturais para sua efetiva implementagao.

Os fatores de sucesso identificados, como o apoio institucional e
a cria¢do de comunidades de prdtica (Mendes e Alves, 2022), oferecem
diretrizes valiosas para o desenvolvimento de programas de formacio
continuada mais eficazes. A énfase na contextualizagio da formacio e
no acompanhamento continuo dos educadores, destacada por Souza et
al. (2023), refor¢a a importancia de uma abordagem que integre teoria e
prética de forma significativa.

A perspectiva apresentada por Ribeiro e Machado (2024),
que enfatiza a necessidade de formar educadores nio apenas para usar
tecnologias, mas para transformar a educac¢do por meio delas, aponta
para um horizonte promissor. Esta visao alinha-se com a ideia de que a
formacio continuada na era digital deve visar nao apenas a aquisi¢o de
habilidades técnicas, mas também o desenvolvimento de uma postura
critica e inovadora frente aos desafios educacionais contemporaneos.

Em sintese, a discussao dos resultados evidencia que a formagio
continuada de educadores na era digital é um processo complexo e
multifacetado, que demanda uma abordagem sistémica e integrada. As
descobertas apresentadas sugerem a necessidade de repensar nio apenas
os conteudos e metodologias da formagio continuada, mas também as
estruturas e politicas que a sustentam.

As implicacoes destes achados sao significativas para gestores
educacionais, formuladores de politicas publicas e para os préprios
educadores. Elas apontam para a necessidade de investimentos continuos
em infraestrutura tecnoldgica, desenvolvimento de programas de formacao
flexiveis e contextualizados, e criagio de ambientes que favorecam a
aprendizagem colaborativa e a inovagao pedagdgica.

Por fim, é importante reconhecer que, embora os resultados
apresentados oferecam insights valiosos, ainda hd muito a ser explorado
neste campo. Futuras pesquisas poderiam se concentrar em avaliar o
impacto a longo prazo dos programas de formagao continuada, investigar
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modelos inovadores de desenvolvimento profissional docente e explorar
as intersec¢oes entre formagio continuada, tecnologias emergentes e
equidade educacional.

Consideracoes finais

Sintese dos achados e implicagdes

A presente pesquisa buscou analisar o panorama atual da formagio
continuada de educadores na era digital, explorando suas tendéncias,
desafios e implicagdes para a pritica pedagdgica. Através de uma revisao
bibliogrdfica abrangente, foi possivel identificar aspectos cruciais que
moldam este campo de estudo e prética.

Os resultados obtidos evidenciam que a formagao continuada de
educadores na era digital é um processo complexo e multifacetado, que
demanda uma abordagem holistica e integrada. As principais descobertas
incluem a emergéncia de abordagens mais flexiveis e personalizadas na
formacao continuada, alinhadas as necessidades individuais dos educadores
e aos contextos especificos de suas préticas. Identificou-se também um
conjunto de competéncias digitais essenciais para educadores, que vao
além do mero dominio técnico, englobando aspectos pedagdgicos e éticos.

Os impactos positivos na prética pedagdgica foram notdveis, com
a adogao de metodologias mais ativas e centradas no aluno, bem como
o aumento no uso de estratégias de aprendizagem colaborativa. No
entanto, persistem desafios significativos, como infraestrutura tecnoldgica
inadequada, resisténcia & mudanga e falta de tempo para formacio
continuada. A pesquisa também destacou a importincia de fatores como
apoio institucional, contextualizagio da formacio e acompanhamento
continuo para o sucesso dos programas de formagao.

Estas descobertas tém implicagdes significativas para diversos
stakeholders no campo educacional. Para gestores e formuladores de
politicas publicas, os resultadosapontam paraa necessidade de investimentos
continuos em infraestrutura tecnolégica e no desenvolvimento de
programas de formagao flexiveis e contextualizados. Para os educadores, as
descobertas ressaltam a importancia do engajamento ativo em seu préprio
desenvolvimento profissional e da ado¢io de uma postura critica e reflexiva
frente as tecnologias digitais.
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E importante reconhecer as limitagoes deste estudo. A pesquisa
baseou-se principalmente em fontes secunddrias, o que pode limitar a
profundidade da andlise em alguns aspectos. Além disso, dada a rdpida
evolugao do campo tecnolégico, alguns dos achados podem necessitar de
atualiza¢des em um futuro préximo.

Para pesquisas futuras, sugere-se a realizacio de estudos
longitudinais para avaliar o impacto a longo prazo dos programas de
formagao continuada na era digital. Também se recomenda a investigacao
de modelos inovadores de desenvolvimento profissional docente que
integrem efetivamente tecnologias emergentes, bem como a exploragio das
intersecgoes entre formagio continuada, tecnologias digitais e equidade
educacional, considerando contextos socioecondmicos diversos. Uma
andlise comparativa de politicas e préticas de formagao continuada em
diferentes sistemas educacionais poderia fornecer insights valiosos sobre
melhores préticas e licoes aprendidas.

Em conclusao, a formagio continuada de educadores na era digital
apresenta-se como um campo fértil e desafiador, com potencial para
transformar significativamente as prdticas educacionais. O sucesso nesta
drea dependerd da capacidade de desenvolver abordagens que integrem de
forma significativa e critica as tecnologias digitais ao processo de ensino-
aprendizagem, sempre considerando as especificidades dos contextos
educacionais e as necessidades individuais dos educadores.

A jornada de formagao continuada na era digital ¢, em esséncia,
um processo de aprendizagem continua e colaborativa. Ao abragar este
desafio com uma mentalidade aberta e inovadora, educadores e instituigoes
educacionais poderao nao apenas adaptar-se as mudangas tecnoldgicas, mas
também liderar a transformagao da educagao para atender as demandas do
século XXI. O caminho 2 frente é complexo, mas promissor, oferecendo
oportunidades tinicas para reimaginar e revitalizar a educagio em uma era
de rdpidas mudangas tecnoldgicas e sociais.
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Introducao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um dos principais
documentos de normatizagio e diretrizes curriculares da educagio
brasileira. Instituida com o objetivo de promover uma educagio de
qualidade e equitativa em todo o pais, a BNCC estabelece parimetros e
orientagdes para a elaboragio e desenvolvimento dos curriculos escolares. A
implementagdo dessa base busca garantir que todos os alunos tenham acesso
a contetdos essenciais e competéncias necessdrias para o desenvolvimento
pleno, independente da regido onde estudam.

O presente trabalho se justifica pela necessidade de compreender
os desafios e as prdticas associadas & implementagio da BNCC. A base
foi concebida com a intengdo de padronizar e uniformizar o ensino, no
entanto, a sua aplicagao enfrenta uma série de dificuldades, desde questoes
relacionadas a formacio de professores até a adaptacio dos contetdos as
realidades locais e regionais. Compreender essas dificuldades é fundamental
para aprimorar o processo de implementa¢io e promover um ensino
coerente com os objetivos estabelecidos pela BNCC.

O problema central a ser abordado nesta revisao bibliografica é o
conjunto de desafios enfrentados na implementagiao da BNCC e as préticas
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adotadas pelas institui¢bes de ensino para superar tais dificuldades. A
andlise das referéncias disponiveis revela uma diversidade de experiéncias e
perspectivas sobre como a BNCC tem sido aplicada nas escolas, destacando
tanto as dificuldades encontradas quanto as estratégias bem-sucedidas.

O objetivo desta pesquisa é analisar os desafios e praticas relacionados
a implementagao da BNCC, a partir da revisao de literatura existente,
com o intuito de identificar padrdes e propor solugbes para aprimorar o
processo de aplicagao das diretrizes curriculares estabelecidas.

O texto estd estruturado em se¢oes que visam fornecer uma
compreensao do tema. A introdugio apresenta o contexto e a justificativa
da pesquisa, seguida pela formulagao do problema e o objetivo do estudo. O
referencial tedrico aborda as principais teorias e abordagens relacionadas a
BNCC e ao curriculo escolar. O desenvolvimento estd dividido em t6picos
que discutem temas contemporaneos, metodologias ativas e interpretagdes
docentes, oferecendo uma andlise das priticas e desafios enfrentados.
A metodologia descreve o processo de selecio e andlise das referéncias
utilizadas. A discussao e os resultados apresentam uma avaliagao critica dos
achados e a secao de consideracoes finais sintetiza as principais conclusoes
e propostas para futuras pesquisas e praticas.

Referencial tedrico

O referencial te6rico estd estruturado de maneira a fornecer uma base
para a compreensao dos temas relacionados 8 BNCC e sua implementagao.
Inicia-se com uma anélise do histérico da BNCC, abordando sua evolucao
e o contexto que motivou sua criagdo e implementagdo no sistema
educacional brasileiro. Em seguida, sao discutidas as principais teorias e
abordagens sobre curriculo e educagao, destacando como essas perspectivas
influenciam a aplicagdo das diretrizes curriculares. O referencial também
inclui uma se¢io dedicada aos desafios enfrentados na implementacio
da BNCC, explorando as dificuldades encontradas por professores e
institui¢oes e os aspectos contextuais que impactam a pratica pedagdgica.
Essa estrutura visa proporcionar uma compreensio do tema e preparar o
leitor para a andlise critica dos tdpicos subsequentes.
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Temas contemporaneos e transversais na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) introduziu temas
contemporaineos e transversais com o objetivo de enriquecer o curriculo
escolar e conectar o ensino com as necessidades atuais da sociedade. Estes
temas visam promover uma formagao integral dos alunos, abrangendo
aspectos como cidadania, ética e sustentabilidade, e sdo fundamentais para
a atualizacio e relevancia dos contetidos curriculares.

Cordeiro ez al. (2019, p. 22) argumentam que “a integragao dos
temas transversais na BNCC permite uma abordagem que transcende
as barreiras disciplinares tradicionais, proporcionando aos alunos uma
compreensao melhor e conectada a realidade”. Observa-se a tentativa da
BNCC de superar a fragmentagao curricular ao incorporar temas que
ligam diversas disciplinas integradas do conhecimento.

Além disso, Da Silva, Santos e Fernandes (2019) observam que
a inclusdo de temas contemporineos no curriculo de Histéria, conforme
proposto pela BNCC, reflete um esforgo para contextualizar o ensino,
alinhando-o com as questdes e desafios atuais da sociedade”. Fica evidente
como a BNCC pretende atualizar o ensino de Histéria, tornando-o
significativo para os alunos ao conectar o passado com as questdes
contemporaneas.

A abordagem da BNCC busca, portanto, uma formagao que vd
além do contetdo especifico de cada disciplina, promovendo uma educagao
conectada com o mundo atual. A integracdo de temas transversais ¢ um
esforco para “preparar os alunos para uma participagao ativa e consciente
na sociedade, abordando questées que sio importantes para o seu
desenvolvimento pessoal e social” (Santana; Munhoz, 2022, p.13).

Os temas contemporineos e transversais na BNCC representam
uma mudanga significativa em relagdo ao curriculo tradicional, buscando
uma educagio significativa. Ao conectar o ensino com as realidades e
desafios atuais, a BNCC pretende oferecer uma formagio que seja relevante
e eficaz, ajudando os alunos a compreender e enfrentar as complexidades
do mundo contemporineo.
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Metodologias ativas e a BNCC

As metodologias ativas tém sido destacadas como uma resposta
significativa as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Estas abordagens pedagégicas buscam engajar os
alunos de forma efetiva no processo de aprendizagem, promovendo uma
participacio ativa e colaborativa. A BNCC, ao introduzir uma série de
orientagoes curriculares, incentivou a adoc¢io de metodologias que
envolvem os estudantes de maneira interativa.

De acordo com Da Silva (2021, p. 15), “as metodologias ativas,
como o ensino baseado em projetos e a aprendizagem por problemas, sio
ferramentas essenciais para atender as demandas da BNCC, pois promovem
uma participagdo direta dos alunos na construgio do conhecimento”.
Destaca-se, entio, como as metodologias ativas estao alinhadas com os
principios da BNCC, pois estas préticas estimulam a autonomia dos alunos
e a aplicagao prética dos conhecimentos adquiridos.

Além disso, Bueno (2022, p. 25) observa que “a implementagao
de metodologias ativas no cotidiano escolar, conforme recomendado
pela BNCC, demonstra uma melhora significativa na motivagio e no
desempenho dos alunos, evidenciando a eficicia dessas abordagens
pedagdgicas”. Por meio dessa reflexdo, percebe-se que, ao adotar
metodologias ativas, as escolas tém observado melhorias no engajamento
e na aprendizagem dos alunos, confirmando que essas praticas sao eficazes
na aplica¢io das diretrizes da BNCC.

Da Silva, Santos e Fernandes (2019, p. 1020) também enfatizam
que “a aplicagio de metodologias ativas permite uma adaptagao flexivel aos
contetdos propostos pela BNCC, facilitando a personalizagao do ensino
e a adequacdo as necessidades individuais dos alunos”. As metodologias
ativas nio apenas alinham-se com as diretrizes da BNCC, mas também
contribuem para uma abordagem centrada no aluno.

A eficicia das metodologias ativas na prdtica docente, portanto,
estd evidenciada pelo impacto positivo que elas tém na motivagao e no
desempenho dos alunos. Ao promover um ambiente de aprendizado
interativo, essas metodologias ajudam a cumprir as diretrizes da BNCC e a
atender melhor as necessidades educacionais contemporineas. Dessa forma,
a adogao dessas praticas pedagdgicas representa um avango importante na
implementagido das orientagoes curriculares estabelecidas pela BNCC.
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Interpretacdes docentes e praticas no contexto da BNCC

A interpretagao dos professores sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um aspecto para compreender como as diretrizes
sio aplicadas na prdtica escolar. As diferentes maneiras como os
educadores interpretam e implementam a BNCC refletem uma variedade
de experiéncias e desafios enfrentados nas escolas. Essa diversidade de
interpretacoes pode influenciar a eficicia da implementagio da BNCC em
contextos distintos.

Da Silva, Santos e Fernandes (2019) relatam que as interpretagdes
dos docentes sobre a BNCC variam com alguns professores vendo as
diretrizes como uma oportunidade para inovagao pedagdgica, enquanto
outros as percebem como uma imposi¢ao que limita a autonomia docente”.
A partir disso, identifica-se que a percep¢ao dos professores sobre a BNCC
nao ¢ uniforme e pode afetar a forma como as diretrizes sao aplicadas nas
salas de aula.

Bueno (2022, p. 30) descreve que “em diferentes contextos escolares,
a implementagio da BNCC pode assumir formas variadas, dependendo
das condigdes e recursos disponiveis nas institui¢oes, o que pode levar a
diferentes resultados na prdtica pedagdgica’. Essa observagio evidencia
que a aplicagado da BNCC nio ocorre de maneira homogénea e que os
contextos especificos das escolas desempenham um papel significativo na
forma como as diretrizes sdo implementadas.

A anilise das préticas docentes revela que, enquanto alguns
educadores adotam a BNCC como uma ferramenta para melhorar suas
abordagens pedagdgicas e adaptar o ensino as necessidades dos alunos,
outros enfrentam dificuldades devido a falta de recursos ou ao treinamento
inadequado. Cordeiro ez al. (2019) apontam que casos de sucesso na
implementagdo da BNCC envolvem escolas que oferecem formacao
continua para os professores e que tém acesso a recursos adequados para
suportar a mudanga curricular

Assim, as interpretagdes dos professores e as priticas de
implementagdo da BNCC variam dependendo do contexto escolar e
dos recursos disponiveis. Compreender essas variagdes é essencial para
identificar as melhores préticas e os desafios enfrentados pelos educadores,
contribuindo para uma melhor aplica¢io das diretrizes da BNCC e para a
melhoria da qualidade da educagao.
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Metodologia

A metodologia empregada nesta pesquisa é uma revisio bibliogréfica,
que se caracteriza por uma abordagem qualitativa. O objetivo é examinar
a literatura existente sobre a BNCC e sua implementagao, com foco em
identificar e analisar os principais temas e desafios associados. Para isso,
foram utilizados instrumentos de coleta de dados que incluiram a selecao
e andlise de artigos académicos, dissertagdes, teses e outros documentos
relevantes encontrados em bases de dados académicas e bibliotecas digitais.

Os procedimentos adotados envolvem a busca sistemdtica de
referéncias por meio de plataformas como Google Scholar, bases de dados
de periddicos académicos e repositérios institucionais. A técnica principal
foi a leitura critica e a sintese das informacoes obtidas, com a organizacao
dos dados em categorias temdticas que facilitam a andlise dos contetidos. O
quadro a seguir apresenta um Resumo: das principais referéncias utilizadas
na pesquisa, organizadas por autor, titulo, ano e tipo de trabalho.

Quadro de Referéncias
AUTOR (ES) TITULO CONFORME ANO TIPO DE
PUBLICADO TRABALHO
CORDEIRO, N. Temas contemporaneos 2019 | Artigo
V. et al. e transversais na BNCC:

as contribuicoes da
transdisciplinaridade

DA SILVA, E J. BNCC e o Curriculo de 2019 Artigo
B.; SANTOS, Jean | Histéria: interpretagoes

Mac Cole Tavares; docentes no contexto da

FERNANDES, pratica

Marcia Frota

DA SILVA, A. R. Da BNCC a prética docente: 2021 Artigo em
uma proposta de ensino Congresso

baseado em metodologias
ativas

SANTANA et al. Educagao & TDIC’s: 2021 | Artigo

Democratizacio, inclusio

digital e o exercicio pleno da
cidadania.
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SANTANA; Caminhos para o Novo Ensino | 2022 | Artigo
MUNHOZ Médio: tracando um itinerdrio

formativo em plataforma

adaptativa.
BOFE J. et al. A BNCC e seus desafios: o 2022 | Dissertagio

discurso dos professores sobre
o processo de implementagio
das diretrizes na prética

BUENO, M. N. A BNCC e a prética 2022 | Dissertagio
pedagégica no cotidiano (Mestrado)
escolar: a implementacao da
politica curricular em Caxias

do Sul

Fonte: autoria prépria

Este quadro sintetiza as principais fontes consultadas, facilitando
a visualizagao dos trabalhos que fundamentam a revisao. A anilise dessas
referéncias permite a constru¢do de uma base tedrica para o estudo dos
desafios e prdticas associadas a2 implementagio da BNCC, contribuindo
para uma compreensao dos temas abordados na pesquisa.

Eficacia da implementaciao da BNCC

A avalia¢do dos resultados da implementagao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) nas escolas é essencial para entender a eficicia
das diretrizes curriculares e os impactos que tém na prdtica pedagdgica.
A BNCC foi introduzida com o objetivo de uniformizar e melhorar a
qualidade do ensino em todo o Brasil, mas a eficicia dessa implementa¢ao
pode variar dependendo de diversos fatores contextuais e institucionais.

De acordo com Bueno (2022, p. 32), “os resultados da
implementagido da BNCC nas escolas tém mostrado avangos em algumas
dreas, como a organizagao curricular e a articulagio entre as disciplinas,
no entanto, desafios persistem, em especial no que se refere a adequacio
das prdticas pedagdgicas as novas diretrizes’. Embora a BNCC tenha
contribuido para melhorias na estrutura curricular, a adaptacio das praticas
pedagdgicas continua sendo um desafio para muitas instituigoes.

Além disso, Da Silva (2021) ressalta que a andlise dos dados
coletados em diversas escolas indica que as prdticas bem-sucedidas na
implementagdo da BNCC envolvem uma combina¢io de formacio
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continuada para os professores e apoio institucional adequado, enquanto as
dificuldades estao ligadas a falta de recursos e ao treinamento insuficiente.
Enfatizou-se a importincia de suporte e formagio continua para o sucesso
da implementagiao da BNCC, destacando a disparidade entre escolas que
conseguem adaptar-se e aquelas que enfrentam dificuldades.

Cordeiro ezal. (2019, p. 28) também discutem a questo, afirmando
que “escolas que adotaram estratégias de planejamento e avaliacio
alinhadas com a BNCC tém demonstrado melhores resultados em termos
de engajamento e desempenho dos alunos, em compara¢io com aquelas
que enfrentam resisténcia 2 mudanga ou tém dificuldade em adaptar
suas praticas’. As pesquisas apontam para a relacio entre estratégias de
planejamento eficazes e a melhoria dos resultados educacionais, sugerindo
que uma implementagio bem planejada e executada pode levar a melhores
resultados.

Portanto, a andlise dos resultados da implementagao da BNCC
revela que, enquanto hd evidéncias de progresso em vérias dreas, os desafios
persistem, relacionados a formacio de professores e a disponibilidade
de recursos. A comparagdo entre priticas bem-sucedidas e dificuldades
enfrentadas pelas escolas fornece um panorama claro das condicoes
que favorecem uma implementagio eficaz e das dreas que necessitam
de desenvolvimento. A compreensao desses aspectos é importante para
otimizar a aplicagao da BNCC e melhorar os resultados educacionais em

todo o pais.

Impactos nas praticas pedagogicas

A implementacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
tem gerado mudangas significativas nas prdticas pedagdgicas dos
professores, refletindo um esfor¢o para alinhar o ensino as novas diretrizes
curriculares. Estas mudancas abrangem tanto a adaptacio dos métodos de
ensino quanto a modificagio das abordagens diddticas, influenciando a
forma como o contetido ¢é transmitido e como os alunos interagem com o
aprendizado.

Da Silva (2021, p. 18) observa que “a adaptagio das priticas
pedagégicas 2 BNCC envolve a adoc¢io de metodologias ativas e
participativas, como projetos e atividades interdisciplinares, que visam
engajar os alunos de maneira efetiva”. Destaca-se que a BNCC tem
incentivado a mudanca para prdticas centradas no aluno, o que pode
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contribuir para um aprendizado significativo.

Bueno (2022) aponta que a formagio e o desenvolvimento
profissional dos docentes tém sido impactados pela necessidade de
adequagio as diretrizes da BNCC, levando a um aumento na demanda
por capacitagao continua e atualizacdo pedagdgica. Ademais, sugere que
a implementa¢io da BNCC tem levado a um foco maior na formacio
profissional dos professores, refletindo a necessidade de preparagio
adequada para enfrentar as novas exigéncias curriculares.

Santana et al. (2021) também afirmam que os professores que
participam de programas de formacio continuada alinhados com a BNCC
demonstram uma maior capacidade de ajustar suas priticas pedagdgicas,
resultando em uma melhoria nas estratégias de ensino e no desempenho
dos alunos”, afirmando, ainda, que a continua ¢ fator primordial para a
adaptacio efetiva as diretrizes da BNCC e para a melhoria das praticas
pedagdgicas, mostrando a correlagao entre a formacao dos professores e a
qualidade do ensino.

Portanto, os impactos da BNCC nas préticas pedagdgicas dos
professores incluem mudangas nas metodologias de ensino e um aumento
na énfase na formacio profissional continua. Essas mudangas visam adaptar
o ensino as novas diretrizes curriculares e melhorar a eficicia do processo
educativo. A formagio e o desenvolvimento dos docentes desempenham
um papel fundamental na implementagio bem-sucedida da BNCC,
evidenciando a importincia de apoio e capacitagio para atender as novas
exigéncias educacionais.

Aspectos regionais e contextuais

A aplicagio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢
influenciada pelo contexto local, refletindo as caracteristicas e necessidades
especificas de cada regido. Esse fator é fundamental para compreender as
variagdes na implementacio da BNCC e as suas implicagdes para a pritica
educacional em diferentes dreas do Brasil.

Cordeiro et al. (2019, p. 29) destacam que “o contexto local
desempenha um papel importante na adaptagio da BNCC, com as
escolas ajustando as diretrizes de acordo com as realidades regionais e
as particularidades das comunidades em que estao inseridas”. Assim, ¢é
necessério refletir como as condigoes locais influenciam a maneira como
a BNCC ¢ aplicada, mostrando que as escolas precisam considerar suas
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caracteristicas especificas para adaptar as diretrizes curriculares.

Além disso, Da Silva, Santos e Fernandes (2019, p. 1018) afirmam
que “as diferengas regionais resultam em variagdes significativas na
implementacio da BNCC, com escolas em dreas urbanas enfrentando
desafios diferentes daqueles encontrados em contextos rurais ou menos
desenvolvidos”, e destacam, ainda, que as disparidades regionais podem
levar a diferentes niveis de sucesso na implementacio da BNCC, refletindo
como as condigoes locais podem afetar a capacidade das escolas de atender
as novas exigéncias curriculares. Bueno (2022) também observa que os
contextos regionais impactam a eficicia da BNCC, pois fatores como
infraestrutura, recursos disponiveis e formagao dos professores variam
entre as regioes, influenciando a implementagao das diretrizes.

Portanto, os aspectos regionais e contextuais desempenham
um papel fundamental na aplicagio da BNCC, influenciando como
as diretrizes sao adaptadas e implementadas em diferentes regides. As
diferencas regionais podem criar desafios variados e afetar a eficicia da
implementagao, ressaltando a importincia de considerar as caracteristicas
locais ao aplicar a BNCC e ao planejar politicas e prdticas educacionais.

Consideracoes finais

A anilise realizada neste estudo sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e seus impactos revelou virios aspectos relevantes
sobre a implementagio das diretrizes curriculares nas escolas brasileiras.
Entre os principais achados, destaca-se que a BNCC tem promovido
alteragoes significativas nas prdticas pedagdgicas, levando a adogao de
metodologias centradas no aluno. As préticas pedagdgicas foram ajustadas
para alinhar-se com as diretrizes da BNCC, refletindo um esfor¢o para
melhorar a qualidade do ensino.

Foi observado que a eficicia da BNCC na prdtica docente ¢é
influenciada por diversos fatores contextuais. As escolas enfrentam
desafios distintos dependendo do contexto local, o que afeta a forma como
as diretrizes sdo aplicadas. As diferencas regionais, como infraestrutura,
recursos disponiveis e formagio dos professores, impactam aimplementacio
da BNCC. Este aspecto ¢ essencial para entender as variagoes na eficicia
da aplicacio das diretrizes e para planejar estratégias que considerem as
especificidades de cada regiao.

A pesquisa também destacou a importincia da formagio
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continua para os docentes. As escolas que investem em capacitacio e
apoio institucional tendem a implementar a BNCC de maneira eficaz. A
formagao profissional dos professores surge como um elemento essencial
para a adaptagdo as novas diretrizes curriculares e para a melhoria das
préticas pedagdgicas.

A contribuigao deste estudo reside na identificagao das principais
dreas onde a BNCC tem tido sucesso e nas dificuldades enfrentadas durante
sua implementagao. O conhecimento gerado sobre os impactos da BNCC
e as variagdes regionais oferece uma base para a formulagao de politicas
educacionais ajustadas as necessidades locais. As implicacoes praticas
deste estudo sao importantes para gestores educacionais e formuladores
de politicas, fornecendo informagées sobre como melhorar o suporte as
escolas e aos professores durante o processo de adaptacio as novas diretrizes
curriculares.

Embora os achados proporcionem dados claros sobre a aplicagao da
BNCC, ¢ necessdrio realizar mais estudos para aprofundar a compreensao
das nuances envolvidas na implementagdo. Pesquisas adicionais poderiam
explorar as especificidades dos diferentes contextos regionais e avaliar as
estratégias eficazes para superar os desafios identificados. Além disso, a
investigagao de praticas bem-sucedidas em diversas regides pode contribuir
para o desenvolvimento de modelos de implementagio que melhor
atendam as necessidades de escolas em diferentes contextos.

Em suma, os resultados deste estudo evidenciam que, embora a
BNCC tenha promovido avangos nas prdticas pedagégicas e na formagao
dos docentes, a sua implementagao é influenciada pelas condigoes regionais.
A continuagio das pesquisas ¢ fundamental para otimizar a aplicagao das
diretrizes e garantir que todas as escolas possam beneficiar-se das propostas

da BNCC.
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